
 

 

 
 
 
 

فعالية التدريس باستخدام إستراتيجية التعلم التعاونى فى 

تهمية التفكير الهاقد لدى تلاميذ الحلقة الثانية مو التعليم 

 الأساسي 

 
 إػـذاد

 
 مدرس بقسم علم النفس التربوى

  القاهرة جامعة  -كلية الدراسات العليا للتربية 



2222( 3ج) أكتوبر (424العدد )     ببنهامجلة كلية التربية   
 

 381 

 

 

 



2222( 3ج) أكتوبر (424العدد )     ببنهامجلة كلية التربية   
 

 381 

 

فعالية التدريس باستخدام إستراتيجية التعلم التعاونى 
فى تهمية التفكير الهاقد لدى تلاميذ الحلقة الثانية مو 

 التعليم الأساسي 

 
  إػـذاد

 
 مدرس بقسم علم النفس التربوى

 القاهرة جامعة  -كلية الدراسات العليا للتربية 
 

 المستخلــص
حث الحالى إلى دراسة فعالية  التدريس باستخداـ  إستراتيجية ) التعمـ التعاكنى ( ىدؼ الب       

في تنمية التفكير الناقد في مادة التربية الإسلبمية لتلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي ، 
تـ  ( تمميذا مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الثانكل بمدرسة العبكر الثانكية ،06عمى عينة بمغ قكاميا )

( تمميذا ك تدرس باستخداـ 06تقسيميـ إلى مجمكعتيف، مجمكعة تجريية كتتككف مف )
( تمميذا كتدرس بالطريقة التقميدية 06إستراتيجية ) التعمـ التعاكني( كمجمكعة ضابطة كعددىا )

ختبار التفكير الناقد ) جابر عبدالح ميد ، باستخداـ إستراتيجية التعمـ النشط ) التعمـ التعاكنى( كا 
(. كتكصؿ البحث إلى النتائج التالية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج :  8662جابر ؛ أحلبـ الباز ،  

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف التجريبية )التعمـ 
التعاكنى( كالضابطة عمى إختبار التفكير الناقد في القياس البعدم لصالح متكسط درجات 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة  جمكعة التجريبية ،الم
التجريبية )التعمـ التعاكنى( عمى إختبار التفكير الناقد في القياسيف `القبمي كالبعدم لصالح 
متكسط درجات  القياس البعدم ، كلـ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات 

 بمي كالبعدم عمى إختبار التفكير الناقد لدل تلبميذ المجمكعة الضابطة .القياسيف الق
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The Effectiveness of teaching using cooperative learning strategy on the 

development of critical thinking for students in stage two of basic education 

by 

Dr: Reda Samir Awad 

Instructor, department of educational psychology 
 

 

Abstract 
The purpose of the research was to find out the Effectiveness of teaching 

using cooperative learning strategy on the development of critical 

thinking for students in stage two of basic education.   One Sample 

consists of  (60) students of the first grade of Secondary School, Obour  

Secondary School who were divided into two groups: an experimental 

group consisted of (30) students taught by the active learning strategy 

named cooperative learning and a control group consisting of (30) 

students taught in the traditional way ,and using a strategy based on 

teaching using cooperative learning, and  the test of critical thinking 

                     Abdel Hamid and Ahlam Al-Baz (2008) was also 

applied on both grads. the results of the study before and after applying 

the program  was : there were statistically significant differences 

between the means scores for the two groups experimental (cooperative 

learning) and the control in the critical thinking pre and post-test in favor 

of the mean scores for experimental group, there were statistically 

significant differences between the marks of the experimental group 

(cooperative learning) in the critical  thinking  pre and post-test in favor 

of the mean scores for post-test,  there is no statistically significant 

difference between the mean scores of the pre and post measurements in 

the critical  thinking test for the control group .    
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دريف يمر العالـ بتغيرات سريعة عمى كافة الأصعدة كفي كافة المجالات ، مما يتطمب أفراد قا

عمى ممارسة التعمـ طكاؿ الحياة كمف ثـ قادريف عمى تقييـ المعمكمات التي تتكفر ليـ مف 
المصادر المختمفة . كفي ىذا الخضـ اليائؿ مف التغيرات فى عصر العكلمة لا زالت المدارس 
كالمؤسسات التعميمية تعتمد الطريقة التقميدية كطريقة أساسية يككف فييا المعمـ المتحدث 

 فى الحصة الدراسية كالتمميذ مستمع جيد . ساسيالأ

كتعد تنمية قدرة التلبميذ عمى التفكير، كتطكير أنماطو لدييـ ، ىدفا أساسيا في مختمؼ مراحؿ  
التعميـ ، حتى يصبحكا قادريف عمى تحصيؿ المعارؼ المناسبة كتقييميا، كتكظيفيا في المكاقؼ 

رات، كيتطمب ىذا تنمية الميارات العممية كالعممية، في عممية صنع القرا لاستخدامياالعممية ، 
كميارات التفكير المتنكعة مف خلبؿ التأكيد عمى بناء المعرفة في سياقات فردية، كمناقشات 
عماؿ  جماعية ، كخبرات اجتماعية ، كالتأكيد عمى ميارات التفكير العميا كحؿ المشكلبت، كا 

ؽ إلى الحصكؿ عمى المعرفة المطمكبة . )بمعاكم العقؿ في تفسير الأحداث كالأشياء كالانطلب
 (  .51،   8662كجمباف ، 

كحتى تحقؽ مادة التربية الإسلبمية الكظيفة المطمكبة منيا كاف لزاما عمى المعمميف السعي    
لتكفير بيئة تعميمية باعثة عمى إيجاد ركح التحدم لدل التلبميذ، كتكفير أنشطة كأمثمة لحكار 

ليككف ىناؾ تكاصؿ ذك معنى حكؿ المحتكل ، قادريف عمى استيعاب ما جاء  كنقاش التلبميذ
فيو، لذا فإف استخداـ استراتيجيات تدريسية جديدة يساعد عمى تنمية الاستثارة  كالدافعية فى 
الصؼ الدراسى كما يعطى دافعا أكبر لمتلبميذ ليككنكا أكثر نشاطا فى عممية التعمـ ، كما يؤدل 

 ( .  06،  8668ات كالميارات المختمفة بيف التلبميذ .  ) إبراىيـ المكمني ،  إلى تبادؿ الخبر 

كبيرا في شتى المباحث لما  اىتماماكقد لاقت إستراتيجيات التعمـ النشط ) التعمـ التعاكنى (   
تبيف ليا مف أثر كبير في تحفيز التلبميذ عمى التفكير كالربط بيف المفاىيـ، كىي نفس الدعكة 

كدت عمييا نتائج كتكصيات الدراسات السابقة، حيث أكصت جميعيا بضركرة التنكيع في التي أ
إستراتيجيات التدريس كأساليبو، كاستخداـ استراتيجيات تعزز مف مشاركة التمميذ بفاعمية، كتنمي 
تفكيره، كتحسف مف نكاتج التعمـ ، لما لذلؾ مف أثر إيجابي كفاعؿ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية. 

د إستراتيجية التعمـ التعاكني مف الإستراتيجيات الجيدة لتنمية التفكير كتنشيط العممية كتع
التعميمية،  كلأف التعاكف أساس  في بناء أم مجتمع إنساني، كاف مف الأىمية بمكاف تطبيؽ 
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ىذه الإستراتيجية في مادة التربية الاسلبمية كىي إستراتيجية التعمـ التعاكني ، كالتي تعد مف  
 (  51:  5111إستراتيجيات التعمـ النشط الحديثة . ) جابر عبد الحميد ، 

كتعد إستراتيجية التعمـ التعاكنى )النشط( إحدل الإستراتيجيات الحديثة نسبيا التي اىتمت    
 بتحسيف نكعية التعمـ لدل التمميذ ، كتتيح لو التفاعؿ بينو كبيف زملبئو مما يؤدل إلى المشاركة 

يجابي في الإيجابية  الفعالة مف جانبو ، كبذلؾ يتحكؿ مف متمؽ إلى عضك فعاؿ كمشارؾ كا 
 ( . 8665:00مجمكعات التعمـ التعاكنى )حسف شحاتة ، 

كما تيدؼ تمؾ الإستراتيجية إلى تنشيط كتحسيف أفكار التلبميذ ، فيعممكف فى مجمكعات يعمـ   
أفراد المجمكعة بمسئكليتو تجاه  بعضيـ بعضا كيتحاكركف فيما بينيـ بحيث يشعر كؿ فرد مف

مجمكعتو ، بالإضافة إلى أف التعمـ التعاكنى ينمى ركح الفريؽ بيف التلبميذ ، ككذلؾ تنمية 
مياراتيـ الاجتماعية كتككيف الاتجاىات الإيجابية نحك المادة الدراسية ، كما ينمى لدييـ القدرة 

 5110از الطالب بنفسو ) مدككر ،عمى حؿ المشكلبت ، كينمي القدرة عمى التفكير، كاعتز 
:560) 

كقد تكصمت العديد مف الدراسات كالبحكث إلى فعالية التعمـ التعاكنى فى تحقيؽ العديد مف    
المخرجات التعميمية المرغكبة ، كمنيا فعاليتو فى تنمية التحصيؿ الدراسى، كاكتساب المفاىيـ 

 لتفكير الناقد ، كالدافعية الداخمية كالاتجاىاتكتصحيح المفاىيـ الخاطئة ، كالتفكير الابتكارم كا

 ( .2:5111الإيجابية نحك العمؿ الجماعى )جركاف ،

كتعد تنمية ميارات التفكير عامة كميارات التفكير الناقد خاصة مف الأىداؼ الميمة التى     
ىداؼ يسعى تدريس مادة التربية الاسلبمية إلى تحقيقيا ، حيث أكد التربكيكف عمى أف أحد أ

تدريس التربية الإسلبمية ىك تعميـ الطلبب كيؼ يفكركف لا كيؼ يحفظكف المقررات الدراسية 
 ( .521:  5110عف ظير قمب دكف فيميا كاستيعابيا كتكظيفيا فى الحياة.) أبك عميرة ، 

كقد ظير إىتماـ كبير مف قبؿ الباحثيف فى مجاؿ تدريس التربية الإسلبمية بتنمية ميارات    
كير الناقد لدل المتعمميف فى المراحؿ التعميمية المختمفة مف خلبؿ الدراسات كالبحكث ، التى التف

استيدفت بحث أثر استخداـ طرائؽ كاستراتيجيات تدريسية مختمفة فى تنمية ميارات التفكير 
الناقد مف خلبؿ تدريس الجغرافيا ، كبيذا تتضح أىمية تنمية التفكير الناقد مف خلبؿ إستخداـ 
الطرائؽ التدريسية الحديثة ، كمنيا إستراتيجية التعمـ النشط . كميارات التفكير الناقد التى يركز 
البحث الحالى عمى تنميتيا لدل المتعمميف تتضمف ميارة التنبؤ بالافتراضات ، كميارة الاستنتاج 
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ارات بشئ كميارة تقييـ المناقشات كميارة الاستنباط كميارة التفسير، كسكؼ نكضح ىذه المي
 أكثر تفصيلب فى الجزء الخاص بمصطمحات البحث.

  

بالنظر لكاقع تدريس مادة التربية الإسلبمية في مدارسنا لكحظ أف المعمميف يركزكف عمى        
إستخداـ الطرؽ التقميدية في التدريس، الأمر الذم جعؿ تعمـ المادة يتـ بصكرة لفظية كيغمب 

صر دكر المتعمـ في الحفظ كالتكرار كانحصر دكر المعمـ في التمقيف مما قد عميو الإلقاء كانح
يككف ذلؾ سببا في صعكبة تعمـ التلبميذ . كمف خلبؿ إطلبع الباحثة عمى نتائج البحكث 
كالدراسات السابقة التي اىتمت بالتعمـ التعاكنى كمنيا الدراسة التى أجراىا فريؽ بحثى برئاسة 

فى كمية التربية بجامعة كاليفكرنيا بأمريكا ،  5122عاـ   Spencer kaganسبنسر كاجاف 
( تمميذا كتمميذة 8666( طالبا / معمما ، )16كىى دراسة تجريبية مقارنة تككنت عينتيا مف )

مف تلبميذ الصؼ الثالث كالرابع كالخامس الإبتدائى ، كتكزعت العينة عمى المجمكعتيف : 
،   عمـ التعاكنى ، ك الضابطة التي درست بالطريقة التقميديةالتجريبية التي درست بطريقة الت

أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية فى التحصيؿ كجكانب سمككية أخرل ) محمد خطاب 
(  إقترح سلبفف التعمـ التعاكنى كحؿ 5121( ، كفي عاـ )5111( ،) يعقكب حجك  5121،

 إمكانية لتحقيؽ العديد مف الأىداؼ . لمعديد مف المشكلبت التربكية لما كاف لو مف 

خمس دراسات كمؤلفات حكؿ المكضكع نفسو ما بيف عاـ  Deutschظير لدكيتش      
كقد يككف تطكر النظرية البنائية بما تتضمنو مف الإىتماـ بنشاط المتعمـ أك ما  5152-5121

طيط كالتنفيذ عف التعمـ تعزيزا لمبدأ التشاركية في التخ Active learningيعرؼ بالتعمـ النشط 
التعاكنى ، في مصر أجريت دراسة مبكرة لاستخداـ التعمـ التعاكنى ، ىى دراسة محمد 

( فى مجاؿ النصكص الأدبية لتلبميذ الصؼ السابع كتفكقت فييا مجمكعة التعمـ 5118الديب)
مجاؿ المغة  التعاكنى مقابؿ التنافس ، كفى فمسطيف أجريت دراسة لاستخداـ التعمـ التعاكنى فى

 (. 5111العربية ) يعقكب حجك،
كمف خلبؿ إطلبع الباحثة عمى بعض الإختبارات التي تقدميا المدرسة لتلبميذىا في مادة 
ىماؿ التركيز عمى ميارات  التربية الإسلبمية تبيف أنيا تؤكد عمى الجانب المعرفي في أغمبيا، كا 

حريصا عمى مكاكبة كؿ تطكر كجديد، مف أجؿ كلما كاف كاقع العممية التعميمة  .التفكير الناقد
إخراج المعمـ مف الطريقة الإعتيادية، كالتي تتمثؿ في نقؿ المعرفة المباشرة لمتلبميذ ، كالتركيز 
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عمى تغيير سمكؾ لمتلبميذ مف خلبؿ التمقيف كحفظ المعمكمات في التدريس، كخصكصا في 
لى تطبيؽ إستراتيجيات التعمـ النشط في العمكـ الإنسانية كمنيا مادة التربية الإسلبمية، إ

التدريس، كمف ىنا تأتي اىمية ىذه الدراسة كمحاكلة لتغيير الممارسات التعميمية المكجكدة عند 
معممي التربية الإسلبمية كتكجيييـ إلى ضركرة الإىتماـ  بتطبيؽ أحد الإستراتيجيات الحديثة فى 

إتضح مف حاجة التلبميذ في مراحؿ التعميـ المختمفة  التعمـ كىى إستراتيجية التعمـ التعاكنى، لما
إلى إستخداـ إستراتيجيات جديدة غير تقميدية تسيـ بشكؿ جدم في تنمية ميارات التفكير 

 المختمفة بعيدان عف الحفظ كالاستظيار في تعمـ المادة الدراسية .

 كفى ضكء ما سبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس التالي:

فاعمية التدريس باستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى في تنمية التفكير الناقد في مادة  ما    
 التربية الإسلبمية لتلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي ؟

 كيتفرع مف ىذا التساؤؿ الرئيسى التساؤلات الفرعية التالية:      

طي درجات تلبميذ المجمكعتيف التجريبية    بيف متكس ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -5
 كالضابطة عمى إختبار التفكير الناقد ترجع إلى إستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية  في     -8
ترجع إلى إستخداـ إستراتيجية التعمـ القياسيف القبمي / البعدم عمى إختبار التفكير الناقد 

 التعاكنى؟  

 

   

 ترجع أىمية البحث الحالى  إلى أنو يفيد:       

 المعمميف في التعرؼ عمى كيفية تطبيؽ إستراتيجية التعمـ التعاكنى . -5

 ء عممية التدريس .التلبميذ كجذب إنتباىيـ كالقضاء عمى الرتابة كالممؿ أثنا -8

 

مساعدة مخططي كمطكرم المناىج في إعادة صياغة محتكل كتاب التربية الإسلبمية، بما  -5
 يتكافؽ مع إستراتيجية التعمـ التعاكنى ، ككذلؾ بتضميف المنيج قضايا نقدية .

إستراتيجيات التعمـ النشط       الباحثيف في إجراء مزيد مف الدراسات كالبحكث التي تيتـ ب -8
 كتنمية التفكير . 
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 ييدؼ البحث الحالى إلى :   

إحتبار الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف              -1  
لتعمـ )التجريبية / الضابطة( في إختبار التفكير الناقد، كالتى ترجع إلى إستخداـ إستراتيجية ا

 التعاكنى.

إختبار الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية فى  -8
 القياسيف القبمى كالبعدل، كالتى ترجع إلى إستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى.  

 

    البرنامج :    -  

مارسات العممية يمارسيا التلبميذ يعرؼ بأنو مجمكعة مخططة مف الأنشطة كالم      
المستيدفيف فى البرنامج حتى يتـ إ كسابيـ  معمكمات كميارات محددة . ) محمد السيد عمى 

،56:8666.) 

 الإستراتيجية التعميمية ) التدريسية ( :  -

ىي عبارة عف مجمكعة إجراءات التدريس التي يخطط ليا المعمـ مسبقا لتعينو عمى تنفيذ   
فى ضكء الإمكانات المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية ، متضمنة أبعاد مختمفة مف التدريس 

أىداؼ كطرائؽ تقديـ المعمكمات كالأمثمة كالتدريبات كتحركات المعمـ كطريقة التقكيـ ، كنكع 
 (.   1:8660الأسئمة المستخدمة، )سييمة الفتلبكم،

يا بأنيا:" مجمكعة الإجراءات التى سكؼ تتبعيا كيمكف تعريؼ الإستراتيجية التعميمية إجرائ        
الباحثة لتدريس محتكل مادة التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكل، كتتضمف إستخداـ أحد 
إستراتيجيات التعمـ النشط كىي إستراتيجية )التعمـ التعاكني( ، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة 

أساليب إدارة المكاقؼ، كالنشاطات ، كأساليب كيستعيف لذلؾ بالكسائؿ التعميمية المناسبة ، ك 
 التقكيـ المختمفة داخؿ غرفة الدراسة".

 استراتيجية التعمـ التعاكني: -

ىكنمكذج تدريس يتطمب مف التلبميذ العمؿ مع بعضيـ البعض، كالحكار فيما بينيـ فيما        
تفاعؿ تنمك لدييـ ميارات يتعمؽ بالمادة الدراسية، كأف يُعمَّـ بعضيـ بعضان، كأثناء ىذا ال

جتماعية ) ككثر ككجاؾ ،  (.02-8661:85شخصية، كا 
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 التفكير الناقد :

( بأنو أحد الميارات الذم تسعى العممية التعميمية 11، 5111)المقانى كالجمؿ،  يعرفو      
 لتحقيقيا، كيتسـ بالدقة في ملبحظة الكقائع كالأحداث كالمكضكعات التي قد يتعرض ليا المتعمـ

عممية التدريس ، يستخمص مف خلبليا النتائج بطريقة منطقية كيراعى فييا العكامؿ  خلبؿ
 المكضكعية كالبُعد عف العكامؿ الذاتية .

 

 ( الحدكد المكضكعية :5)

الكحدة الخامسة مف كتاب التربية الإسلبمية المقرر عمى طلبب الصؼ الأكؿ الثانكل )كحدة     
 كتتضمف ) أحكاـ الزكاة ، كأحكاـ الذبح ، كمشركعية اليميف فى الإسلبـ ( .قضايا فقيية ( 

 ( الحدكد المكانية : 8)

 مدرسة العبكر الثانكية  بمدينة العبكر بمحافظة القميكبية   .     

 الحدكد الزمانية : (3)

  5/0إلى    5/0(  ، مف 8650-8651)  الفصؿ الدراسى الثانى مف العاـ الدراسى     

 الحدكد البشرية : (4)

تلبميذ الصؼ الأكؿ الثانكل  بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسى ، كىـ التلبميذ الذيف      
 يبمغكف سف السادسة عشر )مرحمة المراىقة( كقد يزيد العمر عف ذلؾ بسبب التأخر الدراسي 

 أك الرسكب كالتسرب .

   

تكضح الباحثة فى الجزء التالى المفاىيـ النظرية ذات الصمة بمكضكع البحث  سكؼ      
الحالي، كتتضمف التعمـ التعاكنى كأىميتو كأنكاعو كالتفكير الناقد مف حيث ماىيتو كمياراتو 
كتنميتو ، كذلؾ سكؼ تكضح الباحثة الدراسات السابقة ذات الصمة بمتغيرات البحث، كذلؾ عمى 

 النحك التالى :

 ماىية التعمـ التعاكني :    -  

المفيكـ المغكل : تعاكف ) فعؿ( تعاكف ، يتعاكف ، تعاكنا فيك متعاكف ، سكاف القرية  -5      
عاكف بعضيـ بعضا ) ساعد بعضيـ بعضا (.تعاكف ) إسـ ( مصدر تعاكف ، يجمع بينيـ 

 التآزر كالمساعدة .  
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 المفيكـ النفسي : -8     

 و أف التعاكف حاجة إنسانية كقيمة اجتماعية ، كىك تكميؼ إليى كأمر ربانى مما لا شؾ في      

(، كتنظـ  8كتعاكنكا عمى البر كالتقكل كلا تعاكنكا عمى الإثـ كالعدكاف" ) المائدة ، " :قاؿ تعالى
 الآية الكريمة التعاكف كحاجة إنسانية بأف جعمت التعاكف عمى الخير كعمى ما فيو فائدة لمناس،

مف التعاكف السمبى المتمثؿ فى الإثـ كالعدكاف ، بالمحصمة فإف التعاكف أنكاع تحتاج  كحذرت
إلى تمييز ، كىك عممية مكتسبة تحتاج إلى تدريب ككسيمة تتطمب التفعيؿ كالتنظيـ ، كمف ىنا 
فإف التعاكف كطريقة فى التعمـ كجدت سبيميا إلى نفكس المتعمميف كلاقت قبكلا لدل المعمميف، ك 

حسانا لدل المكجييف كالمعنييف مف الإدارييف باعتبارىا طريقة حديثة مناسبة لمتعمـ كأنكاعو است
كمجالاتو تعتنى بيا المناىج ك بمفيكميا الحديث : "كالتعمـ التعاكنى تكجد ركح المحبة كالتآزر 

اعؿ عند الطلبب أنفسيـ ، كبينيـ كبيف معممييـ "، بالإضافة إلى تنمية ركح التعاكف ، كالتف
الإيجابى ، كالمسئكلية الإجتماعية . كتترؾ العلبقات الكدية لدل الطمبة أثرا إيجابيا عمى نمكىـ 
العقمى كالاجتماعى ، كعمى عافيتيـ كىدكء باليـ كعمى صحتيـ النفسية ، لذلؾ كاف مف 

 الضركرل تعمـ مياراتو بشكؿ قصدل .

 : المفيكـ التربكم -3

في طبيعتو عممية اجتماعية، كمف أجؿ ذلؾ رأت نظريات عمـ يعد التعمـ التعاكني          
النفس الإجتماعي أنو لا بد مف إعطاء فرصة مناسبة لمتلبميذ لكي يتفاعمكا بعضيـ البعض في 

 ىذا النكع مف أنكاع التعمـ، كتكجد عدة تعريفات التعمـ التعاكني منيا ما يمي:

ذ العمؿ مع بعضيـ البعض، كالحكار فيما يعرؼ بأنو أسمكب فى التدريس يتطمب مف التلبمي -
بينيـ فيما يتعمؽ بالمادة الدراسية، كأف يُعمَّـ بعضيـ بعضان، كأثناء ىذا التفاعؿ تنمك لدييـ 

 (02-5118:85ميارات شخصية ، كاجتماعية.) ككثر ككجاؾ ،

ى (  : بأنو نكع مف أنكاع التعمـ يشتمؿ عم Slavin،5110,10-15كعرَّفو سلبفيف )   -  
تدريبات حسية، كحركية، كعقمية في نشاط إجتماعي تفاعمي، حيث يعمـ فيو الأفراد بعضيـ 
بعضا كتعكد فيو الفائدة عمى الجميع كالعلبقة الإجتماعية بيف أطراؼ التعمـ متسعة بحيث تتناكؿ 
كؿ ما يعترض المتعمـ مف مشكلبت حياتيو، فكمما كانت أنشطة التعمـ إجتماعية كاف ذلؾ 

 ف الأنشطة الفردية. أفضؿ م



2222( 3ج) أكتوبر (424العدد )     ببنهامجلة كلية التربية   
 

 311 

( بأنو " تعمـ يقكـ عمى تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعات p833 , Li :5112عرّفو لي ) -    
( أشخاص حسب الحجرة الدراسية، كتستند 1-0غير متجانسة تحصيميا، يضـ كؿ منيا مابيف )

 المجمكعات في أنشطتيا إلى الحكار كالمناقشة كالتعاكف". 

)بأنو طريقة تدريس يتعمـ مف خلبليا التلبميذ في مجمكعات صغيرة ، عرَّفو محمد السيد: -  
(  تلبميذ مختمفكف في القدرات، كالإستعدادات، كيسعكف إلى 0-8تتككف كؿ مجمكعة مف )

تحقيؽ أىداؼ مشتركة تتطمب مف تلبميذ كؿ مجمكعة العمؿ، كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض ، 
 خصية، كاجتماعية ايجابية. )محمد السيد عميكأثناء ىذا التفاعؿ تنمك لدييـ ميارات ش

 5112:516) 

عرَّفو عبدالسلبـ مصطفى عبدالسلبـ: بأنو أسمكب أك نمكذج تدريس يتيح لمتلبميذ فرص  -
المشاركة كالتعمـ مف بعضيـ البعض في مجمكعات صغيرة عف طريؽ المناقشة كالحكار 

كتساب خبرات ا لتعمـ بطريقة إجتماعية، كيقكمكف معا كالتفاعؿ مع بعضيـ البعض كمع المعمـ كا 
بأداء المياـ كالأنشطة التعميمية تحت تكجيو كمساعدة المعمـ ، كتؤدم في النياية لإكتسابيـ 
المعرفة كالإتجاىات بأنفسيـ كتحقيقيـ الأىداؼ المرغكبة.)عبدالسلبـ مصطفى عبدالسلبـ 

،5111 :5-10.) 

ا يسرم مصطفي: بأنو مكقؼ ت - - عميمي يعمؿ فيو التلبميذ في شكؿ مجمكعات كعرَّفو أيضن
يجابية متبادلة يشعر فيو كؿ فرد بأنو مسئكؿ عف 0-8صغيرة تتككف مف ) ( تلبميذ في تفاعؿ كا 

 ). 85: 8660تعممو، كتعمـ الآخريف بغية تحقيؽ أىداؼ مشتركة )يسرم مصطفي ، 

ـ التعاكنى (: أف التعمMichael, F.Graves, & Bonnie,B 8660كأكضح كؿ مف  )  -
ىك أحد الإستراتيجيات التي تتطمب أف يعمؿ المتعممكف، كيتدارسكف المادة المتعممة معان، كفي 
نفس الكقت يتعممكف، كيمارسكف ميارات التفاعؿ المشتركة مع بعضيـ البعض الآخر، كيعتمد 

معان بحيث نجاح ىذه الإستراتيجية عمى تحقيؽ أىداؼ التعمـ المنشكدة مف خلبؿ تعاكف التلبميذ 
 يككف كؿ طالب مسئكلان عف نجاح باقي زملبئو في المجمكعة .

 تعقيب الباحثة عمى التعريفات السابقة :

 يتضح مف التعريفات السابقة ما يمى :   

 يمثؿ التعمـ التعاكني أحد إ ستراتيجيات التعميـ كالتعمـ الفعالة المعاصرة. -5 

 في ىذه الاستراتيجية مف استراتيجيات التعمـ الفعالة.يعتبر التمميذ محكر العممية التعميمية -8
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يعمؿ التلبميذ ضمف مجمكعات صغيرة العدد، كغير متجانسة في قدراتيا ك ميكليا -0
 كاىتماماتيا. 

العلبقة الإيجابية التي تيدؼ إلى تحقيؽ التفاعؿ بيف الفرد كالآخريف في العممية التعميمية، -5
 يؽ زملبئو في المجمكعة لأىدافيـ.كتحقيؽ التمميذ لأىدافو، كتحق

نجاح، أك فشؿ كؿ مجمكعة في تحقيؽ أىدافيا يعتمد عمى كؿ تمميذ فييا بمعنى ننجك سكيان، -1
 أك نغرؽ سكيان.

كجكد الحكار، كالمناقشة في التعمـ التعاكني يكسب التلبميذ المزيد مف المعارؼ، كالميارات -0
 الإجتماعية.

 تكجيو كالإرشاد كالمراقبة .اقتصار دكر المعمـ عمى ال-2

 كبناء عمى التعريفات السابقة يمكف تعريؼ التعمـ التعاكني إجرائيا بأنو : -     

)التعمـ التعاكني ىك أحد الإستراتيجيات الحديثة التي تؤدل إلى تحسيف، كتنشيط أفكار التلبميذ  
لحؿ مشكمة ما، أك (، تمميذ 0-0الذيف يعممكف في مجمكعات صغيرة يتراكح عددىا مابيف )

لإستكماؿ عمؿ معيف، أك إنجاز، أك تحقيؽ ىدؼ ما، بحيث يشعر كؿ فرد مف أفراد المجمكعة 
بمسئكليتو تجاه أفراد المجمكعة، مع تبادؿ الأدكار داخؿ كؿ مجمكعة بشرط أف تؤدم ىذه 

التحصيؿ الإستراتيجية إلى تنمية ركح الفريؽ بيف التلبميذ، كتنمية ميارات التفكير الناقد ك 
 كالاتجاه نحك التعمـ( . 

 التفكير الناقد :   -      

ىك مجمكعة مف العمميات المنظمة لممفاىيـ النشطة كالميارية مثؿ التطبيؽ كالتحميؿ كتقديـ   -
المعمكمات كالتي تتككف مف خلبؿ الملبحظة كالتأمؿ كالخبرة كالتفكير المنطقي أك كميا مجتمعة 

(Paul, 1993:22) . 

(. " أنو تفكير تأممي كمعقكؿ، مركز عمى اتخاذ قرار 05: 5111يرل )فتحي جركاف،ك     
بشأف ما نصدقو كنؤمف بو أك نفعمو، كما يتطمبو ذلؾ مف كضع فرضيات كأسئمة كبدائؿ كخطط 

 لمتجريب"

( فيعرؼ التفكير الناقد بأنو نكع مف التفكير المسئكؿ الذم 802، 8660أما )مجدم حبيب، 
 الكصكؿ لمقرار.ييسر عمميات 
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( بأنو مجمكعة مف الميارات كالقدرات، Sternberg,et.al،8662:1عرفو" ستيرنبرج") 
 كالإستعدادات لإستخداميا في التفكير بأسمكب دقيؽ ك معتنى بو.

كمما سبؽ تعرؼ الباحثة التفكير الناقد بأنو" نكع مف التفكير يككف فيو تلبميذ الحمقة الثانية مف 
لدييـ القدرة عمى الدقة في فحص الكقائع كالاستدلاؿ كالقدرة عمى الإستقراء   التعميـ الأساسي

كالاستنباط كالاستنتاج ، كتقكيـ الحجج كالمناقشة في ضكء معايير محددة، كفحص البدائؿ 
كاختيار أنسبيا، كتقاس قدرة التمميذ في التفكير الناقد بدرجتو في الاختبار المعد لو في ىذه 

 الدراسة".

 ارات التفكير الناقد:* مي

ينطكم التفكير الناقد عمى مجمكعة مف ميارات التفكير التي يمكف تعمميا كالتدريب عمييا 
جادتيا كقد يمارس الفرد التفكير الناقد لذا عميو أف يتحرل مكاقع التحيز أك التناقض في نص  كا 

ة بالتفكير الناقد كالتي معيف دكف غيرىما مف ميارات التفكير الناقد. كمف أبرز الميارات الخاص
 & Watsonجميسر)  -تخطى بقبكؿ كبير مف جانب الباحثيف تمؾ التي حددىا كاطسكف

Glaser) ( إجرائيان كفقان لما جاء في المقياس الذم قاما بإعدادهWGCTA كمف خلبلو رأم )
 الباحثاف أف التفكير الناقد يتضمف الميارات التالية:

في القدرة عمى فحص الكقائع كالبيانات المتضمنة في مكضكع  كتتمثؿ :معرفة الإفتراضات -5
 ما، بحيث يحكـ الفرد بأف إفتراضان ما كارد أك غير كارد تبعان لفحصو لمكقائع المعطاة.

الإستدلاؿ: كىك القدرة عمى معرفة العلبقة بيف قضيتيف لتحديد ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة  -8
 مف تمؾ القضايا أـ لا.

تاج: كيتمثؿ في قدرة الفرد عمى التمييز بيف درجات احتماؿ صحة أك خطأ نتائج الإستن -0
 معينة عمى أساس درجة ارتباطيا بحقائؽ كبيانات مسبقة.

كيتضمف القدرة عمى كزف الأدلة لمتميز بيف التعميمات غير المسكغة كالإستنتاج  :التفسير -5
 دىا البيانات المعطاة كالنتائج التي لا تؤكدىا.المحتمؿ المسكغ ، أم التفرقة بيف النتائج التي تؤك

تقكيـ الحجج: كيتمثؿ في قدرة الفرد ليس عمى معرفة الجكانب اليامة المرتبطة إ رتباطان  -1
كثيقان بمكضكع ما فحسب، بؿ في قدرة الفرد عمى تمييز أكجو القكة كالقصكر فييا)شكرم 

 (.22-22: 8658مسعد،

 ( عشر ميارات لمتفكير الناقد كىي:Beyer ،5111 ،802-826حدد باير )  
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التمييز بيف الحقائؽ التي يمكف إثباتيا أك التحقؽ مف صحتيا كبيف الادعاءات كالمزاعـ الذاتية 
 أك الشخصية .

 التمييز بيف المعمكمات كالإدعاءات كالأسباب ذات العلبقة بالمكضكع كتمؾ التي ترتبط بو.

 تحديد مصداقية مصدر المعمكمات .

 ديد مدل دقة الخبر أك الحدث .تح

 تعرؼ الإفتراضات غير الظاىرة المتضمنة في النص .

 تعرؼ الإدعاءات كالبراىيف كالأدلة الغامضة . -0

 تحرم التمييز أك التحامؿ . -2

 تعرؼ المغالطات المنطقية المرتبطة بالمكضكع . -2

 تحديد مدل قكة كصحة الأدلة كالشكاىد . -1

إلى      ناقض أك عدـ الإتساؽ في مسار عممية الإستدلاؿ مف المقدماتالتعرؼ عمى الت- 56
 ( ميارات التفكير الناقد فيما يمي:8662بينما يحدد جابر عبدالحميد كأحلبـ الباز) النتائج .

 تقكيـ الحجج. 

 الإستنتاج. 

 الإستدلاؿ.

 التعرؼ عمى المغالطات.

 البعد الشخصي. -1

التربكييف حكؿ ميارات التفكير الناقد كعدـ كضع تعريؼ  يتضح مما سبؽ "عدـ الإتفاؽ بيف
محدد لمتفكير الناقد، كلعؿ ذلؾ يرجع إلى طبيعة ىذا النكع مف التفكير لما يتضمنو مف مظاىر 

 متعددة كعمى الرغـ مف تمؾ الإختلبفات  نجد أنيـ إتفقكا في بعض مياراتو منيا :

 القدرة عمى التفسير.

 القدرة عمى الإستنتاج.

 لقدرة عمى الإستدلاؿ.ا

 القدرة عمى جمع المعمكمات كالأدلة كالبراىيف. 

 القدرة عمى المكضكعية كعدـ التحيز.

 القدرة عمى إصدار الأحكاـ.
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 القدرة عمى ربط الأسباب بالنتائج.

 القدرة عمى تقكيـ النتائج.

 علبقة التعمـ التعاكني بالتفكير الناقد :

ميذ بشكؿ إيجابي في عممية التعمـ. كيسعى لتحسيف التفكير التعمـ التعاكني يشرؾ التلب     
النقدم كالمنطقي ، كميارات حؿ المشكلبت لدل الطمبة ، فيك يقدـ لعمميات التفكير السامي 
كالراقي العناصر كالمككنات التي مف شأنيا أف تحققو.حيث يعتقد بأف عمميات التفكير الراقي 

قرارات يجرم إثارتيا كتحفيزىا أكثر مف خلبؿ التفاعؿ مع اللبزمة لمتحميؿ كالتركيب كاتخاذ ال
الآخريف. الذم يؤمنو التعمـ التعاكني لمطلبب . فما يثار مف مناقشات خلبؿ الكتب 
كالمحاضرات ليست تفاعمية بشكؿ عاـ ، كلذلؾ فقد تككف مفيدة لتدريس المعرفة  كالإستيعاب 

لإحداث التفكير في مستكل التحميؿ كالتركيب  كالتطبيؽ، لكنيا نادرا ما تككف مفيدة أك كافية
كالتقكيـ، إلى أف تصؿ إلى مستكل التفكير الناقد كعرض الأسباب، كحؿ المشكلبت، لأف ىذه 

 المستكيات تتطمب التفاعؿ مع الآخريف كىذا لا يتكفر في التعمـ التعاكني.

ات كتصنيفيا كتفسيرىا إف إستراتيجية التعمـ التعاكني تتيح الفرصة لمطلبب لتبادؿ المعمكم
جراء المقارنة التى تبيف الأشياء كالأفكار كفؽ أكجو الشبو كالاختلبؼ،  كتقكيميا،كتكليد الأفكار كا 

 استخلبص النتائج، كصياغة التعميمات كالمعاني الذىنية لمخبرات الجديدة .

ستراتيجيات ك  تقنيات كمف المعركؼ أف تنمية التفكير تحتاج إلى استخداـ طرؽ كأساليب كا 
متعددة تثير طاقات المتعمميف. كتبرز قدراتيـ الكامنة كتساعد عمى تنمية إتجاىات إيجابية 
كعادات التساؤؿ كالبحث كحؿ المشكلبت، كىذا ما تكفره إستراتيجية التعمـ التعاكني. أما 

ة، كتؤكد الإستراتيجيات التقميدية التي تعتمد عمى الإلقاء ك كتجعؿ المعمـ محكر العممية التعميمي
عمى الحفظ كالتذكر،فإنيا تحكؿ دكف تنمية ميارات التفكير عند الطلبب ، كلا تعد طلبب لدييـ 

 القدرة عمى النقد كالإبداع.

كالدراسة الفاعمة ىي التي تجعؿ التمميذ محكر العممية التعميمية كليس المعمـ. بحيث تتيح  
اؼ نفسو، كيمكنو مف طرح أفكاره، الفرصة لمطالب أف يعيش في جك اجتماعي يساعد في اكتش

كعرض آرائو، كتكليد الثقة بنفسو.أضؼ إلى ذلؾ أف أساليب التعمـ التعاكني تخمك مف التمقيف 
كالإلقاء، أك التركيز عمى الذاكرة كالحفظ بؿ تستند إلى الإىتماـ بدكر المتعمـ الفعاؿ، المشارؾ 
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فكار كاستخلبصيا كنقدىا )محمد في النقاش الجماعي، كالمساىـ في تحميؿ المعاني كالأ
 (.551: 8661ىاشـ،

 محتكل مادة التربية الإسلبمية المقرر عمى طلبب الصؼ العاشر  :

كىك المحتكل  الذل سكؼ تركز عميو الباحثة فى الدراسة الحالية كيتضمف مجمكعة مف    
انية ، كالعقمية ، الكحدات الدراسية التي تيدؼ الى بناء شخصية الطالب المسمـ  بأبعادىا الإيم

 كالجسمية ، كالإجتماعية ، كالنفسية ، كالأخلبقية كىي :

كحدة الحديث   -كحدة السيرة النبكية   -كحدة العقيدة الإسلبمية   -) كحدة القرآف الكريـ  
 كحدة الفكر كالأخلبؽ كالسمكؾ ( .  -كحدة الفقو الإسلبمى   -الشريؼ 

    

     

 ( :     8660دراسة اماـ محمد عمى  )         

 ىدفت الدراسة إلى تصميـ برنامج أنشطة إثرائية فى الدراسات الإجتماعية لإكتساب ميارات       

سى كقياس ادارة الأزمات كتنمية التفكير الناقد لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأسا
 فاعميتو.

كقد اتبع الباحث المنيج التجريبى ، كاستخدـ إختباريف كأدكات لمدراسة كىما )اختبار مكاقؼ ، 
الحمقة   ( تمميذ مف تلبميذ06كاختبار ميارات التفكير الناقد ( كتككنت عينة الدراسة مف )

. كقد أظيرت نتائج الثانية مف التعميـ الأساسى تـ تقسيميـ لمجمكعتيف ) تجريبية / ضابطة (
الدراسة إرتفاع متكسط درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية بالمقارنة بمتكسط درجات تلبميذ 

المجمكعة الضابطة فى كؿ مف إختبارل المكاقؼ كميارات التفكير الناقد كىذا يكضح فاعمية   
 برنامج الأنشطة الإثرائية المستخدـ فى ىذه الدراسة .

 ( :8660دراسة البرعى )    

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر إستخداـ نمكذج مقترح في تدريس الدراسات الاجتماعية       
عمى تنمية التفكير الناقد لدل تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائى ، كقد إتبع الباحث فى الدراسة 

لمختارة المنيج التجريبي كاستخدـ فى الدراسة أداتيف الأكلى : نمكذج تصميـ تدريس الكحدة ا
كفؽ مدخؿ تحميؿ النظـ كالثانية : إختبار التفكير الناقد كفؽ إستراتيجية مكفرلاند " إستراتيجية 
الكممات المرتبطة ذات العلبقة " كتككنت عينة الدراسة مف تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائى مع 
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ج التجربة ، كقد مراعاة تكافؤ أفراد العينة فى المتغيرات غير التجريبية كالتى تؤثر فى نتائ
تكصمت الدراسة إلى أف إستخداـ النمكذج المقترح أدل إلى تفكؽ تلبميذ المجمكعة التجريبية فى 
إختبار التفكير الناقد مقارنة بأقرانيـ تلبميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا الكحدة بالطريقة 

 التقميدية .  

           : ( ( Durr et Al .,2006دراسة    

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أسباب انخفاض مستكل ميارات التفكير الناقد لدل الطلبب        
المراىقيف فى فصكؿ الرياضيات كالدراسات الاجتماعية بالمرحمة الثانكية ككيفية تحسيف تمؾ 
الميارات مف أجؿ إعدادىـ لتعميـ يستمر مدل الحياة ، كتككنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف مف 

الكسطى في كلاية إلينكم فى الكلايات المتحدة الأمريكية ، لدييـ قصكر في ميارات الطبقة 
التفكير الناقد كقد تـ تحديدىا باستخداـ اختبار التفكير الناقد لككرتيؿ كقد أظيرت نتائج الدراسة 
كجكد قصكر فى قدرة الطلبب عمى التفكير بطريقة نقدية ، كيرجع السبب فى ذلؾ الى أف 

 لـ يقكمكا بالتدريس الجيد لمتفكير الناقد رغـ اعتقادىـ أنيـ قادريف عمى ذلؾ .المعمميف 

 

 ( :  8661دراسة حسف العارؼ )     

ـ التعاكني عمى التفكير الابتكارم ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ أسمكب التعم      
كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي في مادة العمكـ.كاتبع الباحث المنيج 
التجريبي حيث تدرس المجمكعة التجريبية باستخداـ أسمكب التعمـ التعاكني، بينما تدرس 

تمميذان تـ تقسيميـ  586د العينة المجمكعة الضابطة بالطريقة الطريقة المعتادة ، كبمغ عدد أفرا
إلى مجمكعتيف )تجريبية / ضابطة( . كطبؽ الباحث إختبار الذكاء المصكر لأحمد زكي صالح 

ستمارة جمع بيانات شخصية   - ختبار التفكير الابتكارم باستخداـ   -إختبار تحصيمي   -كا  كا 
اسة إلى كجكد فركؽ دالة الصكرة )أ( لتكرانس مف إعداد فؤاد أبك حطب ، تكصمت نتائج الدر 

إحصائيا بيف متكسطات درجات المجمكعتيف ) التجريبية / الضابطة ( في مككف الطلبقة 
كالمركنة كالأصالة في التطبيؽ البعدم لإختبار التفكير الابتكارم كالتحصيؿ لصالح متكسطات 

 درجات المجمكعة التجريبية.

 ( :    8662دراسة السميماف ) 
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ة إلى التعرؼ عمى أثر طريقة التعمـ التعاكنى في تحصيؿ طمبة الإعداد العاـ ىدفت الدراس     
في كمية المعمميف بالرياض فى مادة جغرافية المممكة العربية السعكدية مقارنة بالطرؽ التقميدية ، 

 كما تيدؼ الى معرفة أثر ىذه الطريقة عمى إتجاىات الطلبب نحك مادة الجغرافيا .

 ( طالبا أختيركا بطريقة عشكائية مف بيف طلبب الاعداد 06راسة مف ) كقد تككنت عينة الد

العاـ ، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بتطبيؽ أداتيف : الأكلى إختبار تحصيمى مف نكع 
)  85( مفردة كالأداه الثانية عبارة عف إستبانة تتككف مف )06الإختيار مف متعدد يتككف مف )

 لطلبب نحك مادة الجغرافيا بعدما تحقؽ فى كمتا الأداتيف الصدؽ كالثبات مفردة لقياس إتجاىات ا

كتـ استخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كاختبار )ت( لمكشؼ عف الفركؽ    
 كأظيرت النتائج ما يمى :

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية فى الإختبارات القبمية لمطمبة . -

دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تحصيؿ طمبة المجمكعة التجريبية  كجكد فركؽ ذات  -
 (.6,65فى القياسيف القبمى كالبعدل لصالح التحصيؿ البعدل عند مستكل الدلالة )

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية  -
 كالضابطة فى اتجاىاتيـ نحك مادة الجغرافيا .

       :( 8662ة صالح العيكني )دراس

الكشؼ عف أثر إستخداـ التعمـ التعاكني مقارنة بالأسمكب التدريسي  ىدفت الدراسة إلى -   
العادم عمى التحصيؿ في مادة العمكـ كالإتجاه نحكىا لتلبميذ الصؼ السادس الإبتدائي بمدينة 

يذ مف تلبميذ  مدرسة المركة ( تمم561الرياض. تـ اجراء تطبيؽ البحث عمى عينة تككنت مف )
( تمميذا مجمكعة ضابطة. كقد 15( تمميذا مجمكعة تجريبية ك ) 11الابتدائية بمدينة الرياض، )

قاـ الباحث بتطبيؽ إختبار تحصيمي كمقياس الإجاه نحك مادة العمكـ قبمي كبعدم. ككاف مف 
جات المجمكعتيف ) كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط در   : نتائج الدراسة أىـ

التجريبية / الضابطة ( عمى الاختبار التحصيمي في مادة العمكـ كذلؾ لصالح متكسط درجات 
 المجمكعة التجريبية                                          .                      

 ( :   8655دراسة القحطانى )

كنى فى تحصيؿ الطلبب الأكاديمى ىدفت الدراسة إلى تقصي فاعمية التعمـ التعا     
كالإجتماعى كتنمية إتجاىاتيـ فى الدراسات الإجتماعية ) مادة التاريخ (  بالمرحمة المتكسطة 
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كقد إعتمدت الدراسة عمى مجمكعة مف الأدكات ، الأكلى إستبانة تتعمؽ بمعمـ الدراسات 
ستخدامو فى  الاجتماعية لدراسة كاقع التعمـ التعاكنى مف حيث معرفة المعمميف بو كأىميتو كا 

التدريس كالثانية إستبانة تتعمؽ بالطلبب ) المجمكعة التجريبية ( لدراسة إتجاتيـ نحك التعمـ 
التعاكنى ، كالثالثة إختبار لقياس تحصيؿ الطلبب الأكاديمى لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة 

ـ نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة بعد إجراء  تجربة الدراسة عمى المجمكعة الأكلى . ككاف مف أى
احصائيا بيف طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى الإتجاه الإيجابى نحك الدراسات 
الاجتماعية نتيجة لإستخداـ التعمـ التعاكنى ، ككذلؾ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف طلبب 

الإجتماعية نتيجة  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى التحصيؿ الدراسى لمادة الدراسات
 لإستخداـ التعمـ التعاكنى .

 ( :  8658دراسة عكدة أبك سنينة )     

  -ىدفت الدراسة  الى إختبار أثر شكميف مف أشكاؿ التعمـ التعاكنى ، كنكع الجنس ) ذككر      
نت اناث ( عمى التحصيؿ الدراسى فى مادة التربية الكطنية مقارنة بالطريقة التقميدية ، كقد تكك 

( طالبة مكزعيف فى أربعة 851( طالبا ،  )801( طالبا كطالبة منيـ )155عينة الدراسة مف ) 
  -( شعب ، لمذككر كمثميا للئناث 0مدارس ، مدرستيف لمذككر كمثميف للئناث كمكزعيف فى  )

درس أفراد إحدل المجمكعتيف التجريبيتيف) المجمكعة الأكلى( مبحث التربية الكطنية بالتعمـ 
( كدرست المجمكعة التجريبية الثانية  jigsaw 8لتعاكنى القائـ عمى مجمكعات الخبراء ) ا

بالتعمـ التعاكنى العادم ، في حيف درست المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية ، كقد قاـ 
( مفردة إختيار مف متعدد ، تـ 26الباحث ببناء إختبار تحصيمى تككف بصكرتو النيائية مف ) 

 مف صدقو كثباتو .التحقؽ 

طريقة التعمـ ( كجكد فركؽ ذات × ( ) الجنس  0×8أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي )   -
،( بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعتيف) التجريبية / 61دلالة إحصائية عند مستكل )

بالتعمـ الضابطة( لصالح متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الأكلى ، الذيف درسكا درسكا 
التعاكنى القائـ عمى مجمكعات الخبراء أكلا  ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 

،( بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعتيف) التجريبية / الضابطة( لصالح 61مستكل )
متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الثانية التى تعممت بالتعمـ التعاكنى العادل مقارنة 

 ة الضابطة التى درست بالطريقة التقميدية بالمجمكع
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 ( :8658دراسة ىاني فاركؽ )

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستخداـ إستراتيجيات التعمـ النشط ) التعمـ التعاكنى (  في      
تعميـ الرياضيات عمى التحصيؿ كالإتجاه كميارات التفكير الناقد لذكم صعكبات التعمـ كالعادييف 

( تمميذ  566بالحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، تـ إجراء تطبيؽ البحث عمى عينة تككنت مف )
عة ( تمميذا مجمك 16( تمميذا مجمكعة تجريبية ك ) 16كتمميذة تـ تقسيميـ الى مجمكعتيف ، )

ضابطة، استخدمت الدراسة إختبار القدرة العقمية العامة، كمقياس ميارات التفكير الناقد، إختبار 
تحصيمي في مادة الرياضيات ، إستمارة المستكل الإقتصادم كالإجتماعي. تكصمت نتائج 
الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب المجمكعتيف ) 

الضابطة ( عمى اختبار التفكير الناقد لصالح متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية / 
التجريبية ، ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب المجمكعتيف ) 
التجريبية / الضابطة ( عمى اختبار التحصيؿ الدراسي لصالح متكسط درجات طلبب المجمكعة 

ـ التعمـ التعاكنى مقارنة بالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التجريبية التي درست باستخدا
 التقميدية 

 ( :8650دراسة أحمد الأستاذ ) 

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات التفكير الناقد في     
طلبب الصؼ  مادة الجغرافيا لدل طمبة الصؼ العاشر، كقد تككف مجتمع الدراسة مف جميع

العاشر بمدارس محافظة شماؿ غزة، كاستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي القائـ عمى 
مجمكعتيف متكافئتيف باختبار قبمي كآخر بعدم حيث كاف ىناؾ مجمكعتاف، إحداىما تجريبية 
كالأخرل ضابطة تـ اختيارىما قصديا مف مجتمع الدراسة، حيث تككنت عينة الدراسة مف 

ما يمثؿ المجمكعة التجريبية التي تدرس الجغرافيا باستراتيجية التعمـ التعاكني، صفيف، أحدى
كالآخر يمثؿ المجمكعة الضابطة التي تدرس الجغرافيا بالطريقة التقميدية، كتـ جمع البيانات 
كتحميميا مف خلبؿ الانحراؼ المعيارم، كالمتكسطات الحسابية. تكصمت الدراسة إلى نتائج 

ركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة أىميا: كجكد ف
في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير الناقد لصالح المجمكعة التجريبية ، كجكد فركؽ ذات دلالة 
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بيف متكسط درجات طلبب الصؼ العاشر في المجمكعتيف  6.61إحصائية عند مستكل دلالة 
تبار التفكير الناقد البعدم، كالفركؽ كانت لصالح المجمكعة التجريبية كالضابطة في اخ

بيف  6.61التجريبية. كذلؾ كجكد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
  متكسط درجات طلبب الصؼ العاشر في المجمكعة التجريبية لاختبار التفكير الناقد البعدم.

 (:   8652دراسة شكرم مسعد)  

التعرؼ عمى فاعمية استخداـ بعض إستراتيجيات التعمـ النشط عمى  تنمية  راسة إلىىدفت الد  
إستخدـ الباحث  .ميارات التفكير الناقد في مادة الرياضيات لتلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم

المنيج شبو التجريبي ذك المجمكعتيف المتكافئتيف التجريبية التي درست ببعض إستراتيجيات 
( 06الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة ، كتككنت عينة الدراسة مف   )التعمـ النشط ك 

تمميذ مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم بمدرسة اليرـ الإعدادية بنات بمحافظة الجيزة ،   تـ 
( تمميذ، كما قاـ 06تقسيميـ الى مجمكعتيف ) تجريبية / ضابطة( تككنت كؿ مجمكعة مف )

مـ كفؽ إستراتيجيات التعمـ النشط ، كطبؽ الباحث عمى العينة إختبار الباحث بإعداد دليؿ لممع
التفكير الناقد مف إعداد الباحث. كتكصمت نتائج الدراسة إلى : كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية 
بيف متكسطات درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية في القياسيف )القبمي/ كالبعدم ( لإختبار 

ؿ، ككؿ ميارة مف ميارتو الفرعية كؿ عمى حدة لصالح متكسط درجات ميارات التفكير الناقد كك
التلبميذ فى  القياس البعدم. ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي  درجات 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لإختبار ميارات التفكير الناقد ككؿ ككؿ 

 لمجمكعة التجريبية.مياراتو الفرعية لصالح متكسط درجات ا

   

يتضح مف خلبؿ العرض السابؽ لنتائج بعض البحكث كالدراسات السابقة الإختلبؼ بينيا         
كبيف الدراسة الحالية في المتغيرات المستقمة ك التابعة  كمجتمع الدراسة كالعينة كمنيج الدراسة  

، حيث لكحظ بعض الدراسات السابقة  التى اىتمت بدراسة فاعمية التعمـ كأدكات القياس 
التعاكنى عمى متغيرات تابعة أخرل مثؿ التفكير الإبتكارل كالتحصيؿ الدراسى كالإتجاىات ، 

( ، دراسة 8662( ، دراسة صالح العيكني )8661مثؿ  دراسة كؿ مف دراسة حسف العارؼ )
( ، نجد أيضا 8658( ،  دراسة عكدة أبك سنينة )8662ف )(، دراسة السميما8655القحطانى )

بعض الدراسات السابقة التى اىتمت بتنمية ميارات التفكير الناقد مثؿ دراسة اماـ محمد عمى  
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، كذلؾ نجد    الدراسات   Durr et Al .,(2006 )دراسة  ( ،8660دراسة البرعى ) (،8660)
تراتيجية التعمـ التعاكنى عمى تنمية ميارات التفكير السابقة التى اىتمت ببحث أثر إستخداـ إس
( ، شكرل مسعد 8650( ، أحمد الأستاذ )8658الناقد مثؿ دراسات كؿ مف : ىانى فاركؽ)

( .إختمفت أيضا بعض الدراسات السابقة عف الدراسة الحالية مف حيث أفراد العينة مثؿ 8652)
فة أسباب إنخفاض مستكل ميارات ( ( كالتى ىدفت إلى معر Durr et Al ،.8660دراسة 

التفكير الناقد لدل الطلبب المراىقيف فى فصكؿ الرياضيات كالدراسات الإجتماعية بالمرحمة 
( كالتى اىتمت بدراسة اثر استخداـ إستراتيجيات التعمـ 8658الثانكية ، كدراسة ىاني فاركؽ)

فكير الناقد لذكم صعكبات النشط  في تعميـ الرياضيات عمى التحصيؿ كالإتجاه كميارات الت
التعمـ كالعادييف بالحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي.اختمفت أيضا الدراسات السابقة عف الدراسة 
الحالية مف حيث الأدكات المستخدمة فى جمع البيانات فنجد بعض الدراسات التى استخدمت 

ختبارات ذكاء  ك  البعض اتفؽ مع الدراسة الإستبيانات كبعضيا استخدـ مقايييس الإتجاىات كا 
عداد برنامج قائـ عمى  ختبار التفكير الناقد كا  الحالية فى استخداـ الاختبار التحصيمي كا 

 إستراتيجية التعمـ التعاكنى .

 كقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة التى تـ تكضيحيا فيما يمى :

 ستراتيجية التعمـ النشط المختارة .تحديد الأنشطة كالكسائؿ التعميمية التي تساعد عمى تنفيذ إ

 تعرؼ كيفية كتابة إعداد دليؿ المعمـ في ضكء إستراتيجية التعمـ التعاكنى .

تحديد أحد استراتيجيات التعمـ النشط التي يمكف أف تستخدـ في تنمية ميارات التفكير الناقد 
 كىي إستراتيجية )التعمـ التعاكنى(.

 ستخداـ التعمـ التعاكني.التعرؼ عمى كيفية إدارة الحصة با

 التعرؼ عمى كيفية إعداد دليؿ إرشادم لممعمـ باستخداـ طريقة التعمـ التعاكني.

عداد دركس كحدة قضايا فقيية لمصؼ الأكؿ   التعرؼ عمى كيفية التخطيط لمدركس كا 

 الثانكم بالفصؿ الدراسي الأكؿ باستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني.

 

بيف متكسطات درجات تلبميذ المجمكعتيف ) التجريبية  جد فركؽ ذات دلالة إحصائيةتك   -1
)التعمـ التعاكنى( / المجمكعة الضابطة ) عمى اختبار التفكير الناقد فى القياس البعدل ترجع 

 الى إستخداـ  إستراتيجية التعمـ التعاكنى .
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يذ المجمكعة التجريبية(التعمـ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات تلبم -8
التعاكنى( في القياسيف) القبمي / البعدم( عمى إختبار التفكير الناقد ترجع الى إستخداـ  

 إستراتيجية التعمـ التعاكنى .

 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات تلبميذ المجمكعة الضابطة  في               -0
 القياسيف )القبمي / البعدم ( عمى إختبار التفكير الناقد .  

    

 

تيف ، أحدىما إستخدمت الدراسة المنيج  شبو التجريبي حيث تـ  تقسيـ العينة إلى مجمكع   
 تجريبية تدرس باستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني، كالأخرل ضابطة كتدرس بالطريقة التقميدية.

 : 

  العينة الإستطلبعية : -1

قامت الباحثة بتجريب الإختبار عمى عينة إستطلبعية مف مجتمع الدراسة ، كتككنت تمؾ      
حقؽ مف صلبحية الإختبار لما كضع لو ، كتـ حساب صدقو ( طالب كذلؾ لمت06العينة مف )

 كثباتو ، بالإضافة لمعرفة الزمف المناسب للبجابة عنو .

 العينة الأساسية :  -8

( تمميذا مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الثانكل بمدرسة العبكر الثانكية  06تككنت عينة الدراسة مف )
( تمميذا كتدرس 06لمجمكعة التجريبية )، حيث قامت الباحثة بتكزيعيـ إلى مجمكعتيف ، ا

(  تمميذا كتدرس 06بإستراتيجية التعمـ النشط )التعمـ التعاكني(، كالمجمكعة الضابطة كتتككف)
  . (2.4)  ( سنكات كانحراؼ معيارم 1بالطريقة المعتادة ) التقميدية( ، بمتكسط عمر زمنى ) 

 

 ية :تـ الاعتماد عمى الأدكات الآت 

 ( لممصفكفات المتتابعة العادم . Ravenإختبار رافف)

 ( (. 8662إختبار التفكير الناقد ) جابر عبدالحميد جابر؛ أحلبـ الباز حسف، 

 برنامج  قائـ عمى إحدل إستراتيجيات التعمـ النشط )التعمـ التعاكنى( )مف إعداد الباحثة(.

 كفيما يمى تكضيحا مختصرا ليذه الأدكات :

 ( :8662( لممصفكفات المتتابعة العادم تعريب ) يحيى كآخركف ، Ravenختبار رافف)إ (1) 
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ييدؼ إستخداـ ىذا الاختبار إلى التحقؽ مف تكافؤ المجمكعات في الدراسة  :ىدؼ الإختبار-أ
مف حيث متغير الذكاء، كاستخدمت الباحثة النسخة المحكمة مف اختبار المصفكفات المتابعة، 

 (، 8662مف الأقطار العربية بما فييا سمطنة عماف مف قبؿ يحيى كآخركف) الذم قنف في عدد

كصؼ الاختبار: يتككف الاختبار مف خمس مجمكعات )أ، ب، ج، د، ىػ( متدرجة الصعكبة  -ب
( فقرة 58أسيميا ىي المجمكعة )أ( كأصعبيا المجمكعة )ىػ(، كتتككف كؿ مجمكعة بدكرىا مف )

( فقرة، ففي الكقت الذم تتطمب فيو 06تصبح فقرات الاختبار )متدرجة الصعكبة أيضا. كليذا 
المجمكعات الأكلية عمميات تقكـ عمى الإستدلاؿ البسيط المتمثؿ في دقة الإدراؾ البصرم 
دراؾ نسؽ التغيير كالقدرة عمى التحميؿ تتطمب  للؤشكاؿ، كالقدرة عمى إدراؾ العلبقات المنطقية كا 

 ف التفكير المجرد.المجمكعات الأخرل مستكل أرقى م

 :الخصائص السيككمترية للبختبار -ج

 : )صدؽ الاختبار :  5)ج/  

تـ حساب الصدؽ المحكي للئختبار بتطبيؽ الاختبار عمى عينتيف متضادتيف كتألفت      
( طالبا كطالبة ، اختيركا بطريقة عشكائية ، تضمنت المجمكعة الأكلى 580العينة الكمية مف )

متفكقيف تـ اختيارىـ مف مدارس الباسؿ لممتفكقيف ، كتضمنت المجمكعة ( طالبا مف ال02)
( طالبا مف المتأخريف تـ إختيارىـ عمى أساس درجاتيـ فى السنة السابقة ، ثـ قامت 10الثانية )

الباحثة بحساب المتكسطات كالإنحرافات المعيارية لممجمكعتيف عمى الإختبار كحسبت قيمة ت 
( ، أل أف ىناؾ علبقة ارتباطية مكجبة ذات 6.65د مستكل الدلالة )ككجدت دالة إحصائيا عن

دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المتفكقيف كمتكسط درجات العادييف ، لصالح المتفكقيف أل 
أف الإختبار قادر عمى التمييز بيف المجمكعات المتباينة ، فيك صادؽ بدلالة محؾ المجمكعات 

 المتضادة .

 ت الإختبار :(:  ثبا 8) ج/   

 طريقة إعادة الإختبار :  - 

تعتبر ىذه الطريقة مف أكثر الطرؽ كضكحا في علبقتيا بحساب ثبات الاختبار كتتمخص      
في عممية تكرار تطبيؽ نفس الإختبار عمى نفس المفحكصيف كبحساب معامؿ الارتباط بيف 

قيمة معامؿ الثبات . لذا قاـ  الدرجات التي  يحصؿ عمييا التلبميذ في الإختباريف، نحصؿ عمى
( تمميذ مف الصؼ العاشر 06معد الإختبار بإعادة تطبيقو عمى نفس العينة المككنة مف )
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بمدرسة الإبداع لمتعميـ الأساسي، ككانت الفترة الزمنية بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ الثاني 
احصائيا عند مستكل  ،( كىك داؿ 265اسبكعيف، كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف حيث بمغ )

 ، ( مما يعني أف الاختبار يتصؼ بدرجة عالية مف الثبات. 665الدلالة )

 .(Cronbach Alphaطريقة الإتساؽ الداخمي بمعادلة ألفاكركنباخ ) -

تـ حساب ثبات الإختبار باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ بتطبيقو عمى عينو مف تلبميذ الصؼ   
ذا بمدرسة عبد الرحمف بف عكؼ الحمقة الثانية لمتعميـ الأساسي، كقد ( تممي06العاشر الأساسي )

.( كىذا يعني أف الإختبار يتصؼ بدرجة عالية كمقبكلة مف الثبات كيمكف 2بمغ معامؿ الثبات ) 
 الإعتماد عميو في التطبيؽ.

تو زمف تطبيؽ الاختبار: تـ ذلؾ عف طريؽ رصد الزمف الذم استغرقو أكؿ تمميذ أنيى إجاب -د
للبختبار، كالزمف الذم استغرقو آخر تمميذ أنيى إجابتو عف أسئمة الاختبار، ثـ حساب متكسط 

 ( دقيقة.06الزمف كىك)

تصحيح الاختبار: يتـ تصحيح اختبار المصفكفات المتتابعة لرافف بإعطاء درجة كاحدة  -ق 
تككف الدرجة لكؿ مفردة يجيب عنيا التمميذ إجابة صحيحة، كصفر للئجابة الخطأ، بحيث 

 ( درجة، تشكؿ مستكل التمميذ في القدرة العقمية العامة .06النيائية للبختبار)

 إ ختبار التفكير الناقد :  - (2)

اليدؼ مف الإختبار: إعتمدت الباحثة عمى استخداـ اختبار التفكير الناقد لجابر عبدالحميد  -أ
الصؼ العاشر فى ميارات  (، بيدؼ قياس مستكل تلبميذ8662جابر كأحلبـ الباز حسف)

التفكير الناقد، كالذاف عرفاه إجرائيا بأنو مجمكع الدرجات التي سيحصؿ عمييا التلبميذ في 
 الاختبارات الخمسة التي يتككف منيا إختبار التفكير الناقد. 

( مفردة، تتمحكر ىذه المفردات في خمسة أبعاد 26كصؼ الإختبار:  يتككف الإختبار مف ) -ب
( مفردة مف نكع الإختيار مف متعدد. كأبعاد الإختبار الخمسة 50يتضمف كؿ بعد منيا )رئيسة ، 

 تتمثؿ في : 

دراؾ الجكانب  - البعد الأكؿ : تقكيـ الحجج:  كيقيس ميارة الفرد في ترجيح حجة عمى أخرل، كا 
 الميمة التي تتصؿ مباشرة بمكضكع معيف، كتمييز نكاحي القكة كالضعؼ فييا.

ثاني : الإستنتاج:  كيقيس ميارة الفرد في التمييز بيف كؿ مف المعمكمات الصحيحة البعد ال  -
 كالخطأ كغير المتعمقة بمكضكع معيف في ضكء كقائع تعطى لو. 
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البعد الثالث : الإستدلاؿ:  كيقيس ميارة الفرد في إستخلبص قضايا كمعمكمات مجيكلة مف  -
 ستقراء كالإستنباط .قضايا معمكمة تعطى لو ، مستخدما عمميات الإ

البعد الرابع : التعرؼ عمى المغالطات : كيقيس ميارة الفرد في إدراؾ الأخطاء أك المغالطات  -
 المكجكدة أك التناقض الداخمي ضمف سياؽ المعمكمات أك المحادثات المقدمة لو.

ل الفرد       البعد الخامس: البعد الشخصي: كيقيس بعض الجكانب الكجدانية لمتفكير الناقد لد  -
 كالمركنة في الرأم كالبحث عف التفاصيؿ كتحرم الدقة كتقدير الذات.

طريقة تصحيح الإختبار: يتـ تصحيح الإختبار باستخداـ مفتاح تصحيح إختبار التفكير -ج 
الناقد، كذلؾ بإعطاء درجة كاحدة لكؿ مفردة يجيب عنيا التمميذ إجابة صحيحة، كصفر للئجابة 

( درجة، تشكؿ مستكل التمميذ في القدرة عمى 26كف الدرجة النيائية للئختبار )الخطأ، بحيث تك
 التفكير الناقد.

 :الخصائص السيككمترية للئختبار  -د

صدؽ الإختبار: كلمتحقؽ مف صدؽ محتكل إختبار التفكير الناقد، تـ تحميؿ الإختبارات  -أ
تقيس التفكير الناقد (  ، كذلؾ لمتعرؼ الكاردة في قائمة المراجع ) مجمكعة مف الإختبارات التى 

عمى أبعاد ىذه الإختبارات كالميارات الرئيسة التي تقيسيا. كفي ضكء محتكل ىذه الإختبارات ، 
كبعد إعداد الصكرة الأكلية للبختبار، قرأ  -التى سبؽ الإشارة إلييا   -الأبعاد الخمسة الرئيسة 

محتكل الاختبار عدة مرات عمى فترات زمنية الباحثاف )جابر عبد الحميد ، أحلبـ الباز( 
متفاكتة، لمتعرؼ عمى مدل انتماء المفردة لمبعد الخاص بيا، ككضكح المطمكب مف كؿ مفردة 

 كملبءمة البدائؿ المقترحة ليا، كالتأكد مف أف الإختبار يقيس فعلب ما كضع لقياسو.

( تمميذ كتمميذة مف تلبميذ 825تطبيؽ الاختبار عمى عينة قكاميا ) ثبات الاختبار:  تـ -ب
( عاما، بيدؼ 52( إلى )58صفكؼ المرحمة المتكسطة كالمرحمة الثانكية، يتراكح أعمارىـ مف )

حساب معامؿ الثبات، حيث بمغ معامؿ ثبات الاختبار كالأبعاد المككنة لو بإستخداـ معامؿ 
( التعرؼ 6,20دلاؿ )( الإست6,25( الإستنتاج ) 6,22الفاكركنباخ كالآتي: تقكيـ الحجج ) 

 (.  6,22( الإختبار ككؿ) 6,25( البعد الشخصي) 6,20عمى المغالطات) 

برنامج  قائـ عمى احدل إستراتيجيات التعمـ النشط )التعمـ التعاكنى( )مف إعداد   - 0 
 الباحثة(.

 اليدؼ العاـ لمكحدة التي تـ تطبيؽ البرنامج عمييا:-أ
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ستراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس التربية الإسلبمية عمى دراسة مدل فاعمية إستخداـ إ     
 تنمية ميارات التفكير الناقد لدل تلبميذ الصؼ العاشر .

 الأىداؼ السمككية لمكحدة التي تـ تطبيؽ البرنامج عمييا: -ب

 بعد دراسة ىذه الكحدة تكقع مف الطالب أف يككف قادرا عمى أف:

 يفسر المقصكد باليميف.

 مشركعية اليميف. يستدؿ عمى

 يعطي أمثمة عمى اليميف.

 يستنتج شركط اليميف.

 يصمـ خريطة ذىنية يبيف فييا تعريؼ اليميف كالحكمة منيا كشركطيا.

 يقارف بيف اليميف الغمكس كاليميف المنعقدة. 

 يستنتج دلالة قكلو تعالى )فمف لـ يجد( في كفارة اليميف.

 سلبـ.يستنتج الحكمة مف مشركعية اليميف في الإ

 يقارف بيف أقساـ اليميف.

 يصمـ لكحة حائطية يبيف فييا أقساـ اليميف.

 يعمؿ تحريـ القسـ بغير الله.

 يبيف سبب تحريـ القسـ بغير الله.

 يبيف ماذا يفعؿ إذا حمؼ بغير الله .

 يكضح ماذا يفعؿ إذا حمؼ كلـ يجد كفارة ليمينو .

ة "كلا تجعمكا الله عرضة لأيمانكـ أف تبركا كتتقكا يستنتج الحكـ الشرعي في الآية الكريمة التالي
 (.885كتصمحكا بيف الناس كالله سميع عميـ ".البقرة  الآية )

 يمقي إجابات متنكعة مع مجمكعتو لحؿ المشكلبت أماـ زملبئو في الفصؿ.

 يستطيع حؿ الأنشطة الصفية كاللبصفية التي تنمي ميارات التفكير الناقد. 

 المترتبة لك تمادل الإنساف في الحمؼ.يبيف ما النتائج 

 يكضح ماذا يفعؿ المسمـ إذا لـ يجد كفارة ليمينو.

 يناقش ماذا يحدث لك كقع الإنساف في اليميف الغمكس. 

 يعرؼ الذكاة الشرعية.
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 يستدؿ عمى مشركعية الذكاة الشرعية.

 يستنتج الأحكاـ المتعمقة بالزكاة الشرعية. 

 -الصغير غير مميز -الجنب  -الحائض  -السكراف   -نكف يكضح حكـ ذبيحة كؿ مف: المج
 الأبكـ كالأخرس.

 يستنتج أنكاع الذكاة الشرعية كيقارف بينيما.

 يستنتج فكائد تذكية الحيكاف.ذ

 يتجنب مف أكؿ لحكـ الحيكانات الغير مذكاة شرعا.

 يكتب مقالا  يكضح فيو فكائد ذبح الحيكاف كالتسمية عميو.

 لك لـ يزكي المسمـ ذبيحتو .يستنتج ماذا يحدث 

 يكضح ماذا يفعؿ اذا كاف في بلبد غير مسممة كلـ يجد لحكما مذكاة.

 يكضح ماذا يحدث إذا ذبح السكراف أك المجنكف.

 يعرؼ النذر كيعطي يستدؿ عمى مشركعيتو.

 يضرب أمثمة عمى النذر.

 يستنتج شركط النذر كالمنذكر بو.

 مشركط.يقارف بيف النذر المشركط ، كغير ال 

 يتجنب النذر لغير الله.

 المحتكل : -ج

يحتكل البرنامج عمى مجمكعة مف الجمسات التى تيدؼ الى تنمية قدرة التلبميذ عمى      
  -الإستدلاؿ   -الإستنتاج   -التفكير الناقد بمياراتو المختمفة ، كالتى تتضمف ) تقكيـ الحجج 

 جدانى ( ، باستخداـ إستراتيجية تدريسية قائمة البعد الشخصى أك الك   -التعرؼ عمى المغالطات 

 عمى استخداـ أسمكب التعمـ التعاكنى .

 الجدكؿ الزمنى لمبرنامج :  -د

خلبؿ الفصؿ  5/0/8650الى  5/0تـ تنفيذ البرنامج عمى مدل ثلبثة شيكر فى الفترة مف       
 56مدة كؿ منيا )( جمسة 55حيث تضمف )  8650-8651الدراسى الثانى مف العاـ الدراسى 

( دقيقة ) حصة دراسية ( كاممة أثناء اليكـ الدراسى ، كالجدكؿ التالي يعطي كصفا مختصرا 
 لمراحؿ تنفيذ البرنامج .
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 (  برنامج قائـ عمى إستراتيجية التعمـ التعاكنى في تنمية التفكير الناقد5جدكؿ )

 لتعميـ الأساسيفى مادة التربية الإسلبمية لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف ا

 اىديسخ
 اىضٍِ أّشؽخ اىزؼيٌ اىْشػ  اىَسز٘ٙ الإٔذاف

  

 الأٗىٚ 
اىزؼبسف 

 د
  خيسبد رَٖٞذٝخ  

 اىثبىثخ

           ثبسزخذاً اسزشارٞدٞخ اىزؼيٌ اىزؼبّٜٗ  أقسبً  ٝز٘قغ 

 دقٞقخٓٗ
 اغ صٍِ 

ٕٓ  
 صٍِ ا

 دقٞقخ ٕٓ

ٝزؼشف 
ػ
ى

ٙ
  

( ىيَدَ٘ػبد ثبىزؼبُٗ  ٍغ ٔٝقذً اىَؼيٌ  اىْشبغ )
صٍلائل فٜ اىَدَ٘ػخ ػذد أّ٘اع 
اىَِٞٞ. ثٌ ْٝبقش اىَؼيٌ اىزلاٍٞز 
أّ٘اع اىَِٞٞ ٗٝؼشظٖب  ػيٚ 

 اىسج٘سح اىزفبػيٞخ.
ٝقبسُ 

ث
ٝ

ُ
  

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل قٌ ثزصٌَٞ خذٗه ٕاىْشبغ )
رقبسُ فٞٔ ثِٞ أّ٘اع اىَِٞٞ. ثٌ 
ٝقً٘ اىَؼيٌ ثَْبقشخ اىزلاٍٞز فٜ 
أّ٘اع اىَِٞ ٗػشظٖب ػيٚ 

 اىسج٘سح

ٝسذد 
ّ
ٗ
ع
  

ٍغ صٍلائل فٜ اىَدَ٘ػخ ّ٘ع ( زذد ٖاىْشبغ )
اىَِٞٞ فٜ مو ٍ٘قف ٍِ اىَ٘اقف 

 اىزبىٞخ: 
 ٍسيٌ زيف ثبلله ألا ٝضٗس صذٝقب ىٔ.  -
ٍسيٌ زيف ثبلله رؼبىٚ أّٔ ىٌ ٝقزشض ٍِ فلاُ ٍبلا  -

 ٕٗ٘ مزاة. 
ٍسيٌ قبه ىعٞفٔ ٝؽيت ٍْٔ الاسزضادح ٍِ الأمو:  -

 ثيٚ ٗالله ىزأميِ. 
 

ٗٓ 
د
ق
ٝ
ق
 ح

 
 اىشاثؼخ

ٗ- 
ٝ

س
ر
ّ
ر

ج
  

ًُ ػَشَشَحِ  ُٔ إِؼْؼَب ٌْ َٝدِذ فنَفَّبسَرُ ََِ ىَّ أقشا ق٘ىٔ رؼبىٚ:}فَ
 َُ َُ٘ ٍَب رُؽْؼِ ْٗسَػِ  ِْ أَ ٍِ  َِ ٍَسَبمِٞ
ْٗ رَسْشِٝشُ سَقَجَخٍ  ٌْ أَ ُٖ َ٘رُ ْٗ مِسْ ٌْ أَ ْٕيِٞنُ أَ
ًٍ رَىِلَ  ًُ ثَلَاثَخِ أََّب ٌْ َٝدِذْ فَصَِٞب ََِ ىَّ فَ

ََ ْٝ َٗازْفَظُ٘اْ مَفَّبسَحُ أَ  ٌْ ٌْ إِرَا زَيَفْزُ بِّنُ
 ِٔ ٌْ آَٝبرِ ُٔ ىَنُ ُِ اىيّ ٌْ مَزَىِلَ ُٝجَِّ ََبَّنُ ْٝ أَ
َُ {) اىَبئذح, اٟٝخ  ٌْ رَشْنُشُٗ ىَؼَيَّنُ

( أُ اسزْزح  ٍِ اٟٝخ  98:
 اىنشَٝخ فٜ مفبسح اىَِٞٞ ؟

لائل فٜ اىَدَ٘ػخ ( ثبىزؼبُٗ ٍغ صٍ٘اىْشبغ سقٌ ) ٝصٌَ
قٌ  ثزصٌَٞ خبسؼخ ٍفبَٕٞٞخ 

 ٍ٘ظسب  فٖٞب أقسبً اىَِٞٞ
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 التقكيـ :

 ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ كتسجيؿ الملبحظات في بطاقة الملبحظة 

لقاء التيمة عمى زميؿ لو بالمدرسة.  نشاط تقكيمي: ماذا يترتب  إذا أقسـ طالب لتبرئة نفسو كا 
 تعانة بصديقؾ كمما أردت.  بإمكاف الاس

 الكاجب المنزلي :اقترح حمكلا لمحد مف الحمؼ كذبا التي تضيع  بسببيا حقكؽ الآخريف.

 الجمسة

     أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ
 الزمف 

 

 

 

 الخامسة

 

 

 

يتكقع مف الطالب يككف 
 قادرا عمى أف:

 

 

القسـ بغير 
الله كالنيي   

عف 
الإكثار مف 

 اليميف

 باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني 

 

 

 

 

56 
 دقيقة

.يعمؿ سبب تحريـ 5
 القسـ بغير الله

( لممجمكعات 5يقدـ المعمـ  النشاط )
بالتعاكف  مع زملبئؾ في المجمكعة 
عمؿ سبب تحريـ القسـ بغير الله 
تعالى. ثـ يناقش المعمـ التلبميذ 
سبب التحريـ كيعرضيا  عمى 

 .السبكرة التفاعمية

. يفرؽ بيف القسـ بالله 8
كالقسـ بالمخمكقات، مف 
حيث الاختصاص، 

 كاليدؼ.

 

( بالتعاكف مع مجمكعتؾ 8النشاط )
قـ بتصميـ جدكؿ تفرؽ فيو. كالقسـ 
بالمخمكقات، مف حيث الاختصاص، 

 كاليدؼ.

ثـ يقكـ المعمـ بمناقشة التلبميذ في  
ما كتبكه مف حمكؿ كعرضيا عمى 

 السبكرة
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 الجمسة

     أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ
 الزمف 

 

نتج الحكـ . يست0
الشرعي في الآية 
الكريمة التالية:" كلا 
تجعمكا الله عرضة 
لأيمانكـ أف تبركا كتتقكا 
كتصمحكا بيف الناس 
كالله سميع عميـ( 

 (885)البقرة، الآية: 

( يطرح المعمـ السؤاؿ 0النشاط )
عمى جميع المجمكعات بعد عرض 
السؤاؿ عمى السبكرة التفاعمية يستنتج 

الآية الكريمة الحكـ الشرعي في 
التالية:" كلا تجعمكا الله عرضة 
لأيمانكـ أف تبركا كتتقكا كتصمحكا 
بيف الناس كالله سميع عميـ( )البقرة، 

( ثـ يقكـ المعمـ باختيار 885الآية: 
تمميذ مف كؿ مجمكعة كعرض 

 الإجابة كمناقشتيا

 

 

 

56 
 دقيقة

 

 

 السادسة

يحمؿ اسباب الحمؼ  -5
 بغير الله تعالى .

( بالتعاكف مع مجمكعتؾ 5شاط )الن
 حمؿ أسباب الحمؼ بغير الله تعالى

. يكضح ماذا يترتب  1
عمى الإكثار مف الحمؼ 

 بالله تعالى  

( بالتعاكف مع زملبئؾ 1النشاط رقـ )
في المجمكعة كضح ماذا يترتب 
 عمى الإكثار مف الحمؼ بالله تعالى

.  يعطي الدليؿ 0
الشرعي مف السنة 

الذم ينيى عف النبكية 
 القسـ بغير الله .

 

يطرح المعمـ السؤاؿ عمى جميع 
المجمكعات بعد عرض السؤاؿ عمى 
السبكرة اعط الدليؿ الشرعي الذم 
ينيى فيو الرسكؿ عف القسـ بغير الله 

 تعالى

 التقكيـ ) نشاط يقيس ميارات التفكير الناقد(.

 جيؿ الملبحظة في بطاقة الملبحظة  ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ كتس -5
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نشاط تقكيمي تشيع في مجتمعنا العربي الإسلبمي الخمط بيف أنكاع اليميف كلا يستطيعكف  -8
التمييز بينيا  كما يترتب عمييا مف مشاكؿ كخلبفات بيف الناس. اكتب فيما يمي ما يترتب مف 

 ات..   ىذا الخمط بيف أنكاع اليميف. أكتب كؿ ما تستطيع مف افتراض

الكاجب المنزلي: لماذا سميت اليميف الغمكس بيذا الاسـ. ثـ أذكر ثلبثة أمثمة مف الكاقع عمى 
 اليميف الغمكس.

 اىديسخ

 الإٔذاف

 

 اىَسز٘ٙ

 

 أّشؽخ اىزؼيٌ اىْشػ

 
 

 اىضٍِ 

 
 

 
 
 

 اىسبثؼخ

 
 
 

ٝز٘قغ ٍِ اىؽبىت 

 ٝنُ٘ قبدسا ػيٚ أُ:
اىزمبح 

 اىششػٞخ
 اىزؼبّٜٗ  ثبسزخذاً اسزشارٞدٞخ اىزؼيٌ

 
 
 
 
 

ٗٓ 

 دقٞقخ

.ٝؼشف ٍفًٖ٘ اىزمبح ٔ

 اىششػٞخ
( ىيَدَ٘ػبد ٔٝقذً اىَؼيٌ  اىْشبغ )

ثبىزؼبُٗ  ٍغ صٍلائل فٜ اىَدَ٘ػخ 

 أخت ػِ الأسئيخ اىزبىٞخ.
 اىضمبح ىغخ رؼْٜ................... -
 اىضمبح ششػب رؼْٜ................. -

ٝؼؽٜ اىذىٞو  .2

اىششػٜ  ػيٚ 

اىزمبح ٍِ  ٍششٗػٞخ

 اىقشآُ اىسْخ .

 

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل : ٕاىْشبغ )

اسزذه ػيٚ ٍششٗػٞخ اىزمبح اىششػٞخ 

 ٍِ اىقشآُ ٗاىسْخ؟
ثٌ ٝقً٘ اىَؼيٌ ثَْبقشخ اىزلاٍٞز فٜ ٍب  

 مزج٘ٓ ٍِ زي٘ه ٗػشظٖب ػيٚ اىسج٘سح

ٝزؼشف الأزنبً  .3

اىَزؼيقخ ثبىضمبح 

 اىششػٞخ

ؤاه ػيٚ ( ٝؽشذ اىَؼيٌ اىسٖاىْشبغ )

خَٞغ اىَدَ٘ػبد ثؼذ ػشض اىسؤاه 

 ػيٚ اىسج٘سح 
 ٍبٕٜ الأزنبً اىَزؼيقخ ثبىزمبح اىششػٞخ؟

 
 
 

ٗٓ 

 دقٞقخ
 
 

 اىثبٍْخ

ْٝبقش الأزنبً  -4

 اىَزؼيقخ ثبىَزمٜ.
( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل ٗاىْشبغ )

 ّبقش الأزنبً اىَزؼيقخ ثبىَزمٜ

. ْٝبقش الأزنبً  ٘

 اىَزؼيقخ ثأداح اىزثر.
( ثبىزؼبُٗ ٍغ صٍلائل ْ٘شبغ سقٌ )اى

 فٜ اىَدَ٘ػخ
 أخت ػِ الأسئيخ اىزبىٞخ:

ٍبرا ٝزشرت ػيٚ ػذً سِ اىسنِٞ ػْذ  

 اىزثر؟
ارمش زذٝثب ٝذه ػيٚ ظشٗسح سِ 

 اىسنِٞ ػْذ اىزثر
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ٝؼؽٜ اىسنٌ  ٙ

اىششػٜ ىضمبح ملا ٍِ 

  -:اىَدُْ٘

اىصغٞش  -ٗاىسنشاُ

 -اىدْت   -غٞش ٍَٞض 

 الأثنٌ ٗالأخشط.

 

ثبلاشزشاك ٍغ ؼلاة ٍدَ٘ػزل ٍِٗ 

خلاه ٍؼشفزل ىلأزنبً اىَزؼيقخ 

ثبىَزمٜ, ٗظر أزنبً رثبئر اٟرٜ 

  -اىسنشاُ   -رمشٌٕ: اىَدُْ٘ 

الأثنٌ   --الأخشط  -اىدْت   -اىسبئط 

 ٗالأخشط.

 التقكيـ

 ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ كتسجيؿ الملبحظة في بطاقة الملبحظة.

تقكيمي: المطمكب منؾ ىك أف طرح البدائؿ  التي يمكنؾ أف تساعد فييا الآخريف لتجنب نشاط 
الحمؼ بغير الله بشرط أف تؤدم إلى إجابات عديدة كمتنكعة، كأف تثير لدل الأشخاص الاىتماـ 
كحب الاستطلبع فيما يتصؿ بيذه الظاىرة حاكؿ أف تجعؿ بدائمؾ  تدكر حكؿ النكاحي الخاصة 

 الله كالتي عادة لا يفكر فييا الناس. بالحمؼ بغير

 ماذا يترتب عمى كثرة الحمؼ بالله تعالى -الكاجب المنزلي :

 اىديسخ

  أّشؽخ اىزؼيٌ اىْشػ اىَسز٘ٙ الإٔذاف

 اىضٍِ 

 

 

 

 

 اىزبسؼخ

 

 

 

ٝز٘قغ ٍِ اىؽبىت ٝنُ٘ 

 قبدسا ػيٚ أُ:

 

 

أّ٘اع 

 اىزمبح

ثبسزخذاً اسزشارٞدٞخ اىزؼيٌ 

 اىزؼبّٜٗ 

 

 

  

 خدقٞقٓٗ

( ٔٝقذً اىَؼيٌ  اىْشبغ ) . ٝ٘ظر  أّ٘اع اىزمبح ٔ

ىيَدَ٘ػبد ثبىزؼبُٗ  ٍغ ٗظر 

 أّ٘اع اىزمبح اىششػٞخ؟

. ٝقبسُ ثِٞ اىسٞ٘اّبد ٕ

اىَقذٗس ػيٖٞب 

ٗاىسٞ٘اّبد اىغٞش ٍقذٗس 

 ػيٖٞب 

ٍِ زٞث اىزؼشٝف  

 الأٍثيخ.

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل ٕاىْشبغ )

 : قبسُ ثِٞ اىسٞ٘اّبد اىَقذٗس

ػيٖٞب ٗاىغٞش ٍقذٗس ػيٖٞب ٍِ 

 زٞث اىزؼشٝف ٗالأٍثيخ

ثٌ ٝقً٘ اىَؼيٌ ثَْبقشخ اىزلاٍٞز فٜ  

ٍب مزج٘ٓ ٍِ زي٘ه ٗػشظٖب ػيٚ 

 اىسج٘سح
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 اىديسخ

  أّشؽخ اىزؼيٌ اىْشػ اىَسز٘ٙ الإٔذاف

 اىضٍِ 

 

. ْٝبقش زنٌ اىسٞ٘اُ ٖ

 اىَششف ػيٚ اىٖلاك.

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل ٖاىْشبغ )

  قٌ ثسو اىْشبغ اىزبىٜ:

سقؽذ شبح ٍِ ٍنبُ ٍشرفغ  -

 جٖب ٗرثسٖب.فأدسمٖب صبز

اصؽذٍذ سٞبسح ثدَو ٍٗبد  -

 فقبً صبزجٔ ثززٔ ٗر٘صٝغ ىسَٔ.

ّؽسذ شبح شبح أخشٙ فنسشد  -

 سخيٖب فقبً صسبثٖب ثزثسٖب.

 

 

 

ٗٓ 

 دقٞقخ

 

 

 اىؼبششح

ٝسذد ف٘ائذ رثر   -ٗ

 اىسٞ٘اُ

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٍدَ٘ػزل ٗاىْشبغ )

اخت ػيٚ اىسؤاه اىزبىٜ : ٍب ف٘ائذ 

 رثر اىسٞ٘اُ.

مش زنٌ أمو ٝز  . 5

اىسٞ٘اُ اىزٛ رثر 

 ثؽشٝقخ غٞش ششػٞخ

( ثبىزؼبُٗ ٍغ ٘اىْشبغ سقٌ )

 صٍلائل فٜ اىَدَ٘ػخ

ارمش زنٌ اىسٞ٘اُ اىزٜ رزثر ػِ 

 ؼشٝق اىصؼق اىنٖشثبئٜ؟

ٝشد ػيٚ ٍِ ٝق٘ه  -6

أُ رشك اىسٞ٘اُ ثؼذ ):

رثسٔ ىفزشح ٝزْبفٚ ٍغ 

 .(اىشزَخ

 

ٝؽشذ اىَؼيٌ اىسؤاه ػيٚ خَٞغ 

ثؼذ ػشض اىسؤاه  اىَدَ٘ػبد

 ػيٚ اىسج٘سح  الإىنزشّٗٞخ.

مٞف رشد ػيٚ ٍِ ٝق٘ه ثأُ:  .

رشك اىسٞ٘اُ ثؼذ رثسٔ ىفزشح ؼ٘ٝيخ 

 ٝزْبفٚ ٍغ اىشزَخ؟

 ( دقيقة86التقكيـ : زمف التقكيـ كالكاجب المنزلي )

 ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ، كتسجيؿ الملبحظة في بطاقة الملبحظة. -

أك صغير الغير مميز ذبح ماذا تتكقع  أف يترتب عمى   -ط تقكيمي أفترض أف سكراف نشا -
 ىذا الحدث. أكتب أكبر عدد ما تستطيع مف الافتراضات الكاردة كالغير الكاردة.

 الكاجب المنزلي:

 كضح حكـ ذبائح كؿ مف :  -    

 المرأة النصرانية( مع ذكر السبب.  - -)المرأة المسممة الحائض
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    أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ سةالجم
 الزمف 

 

 

 

الحادية 
 عشر

 

 

التمييد لمدرس 
كالتعريؼ بالمياـ 

 كعرض الأىداؼ

 

 

 النذر  

 كشركطو

 باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني 

 

 

 

 

 دقيقة

.يتعرؼ عمى 5
 مفيكـ النذر

( لممجمكعات  بالتعاكف  5تقديـ النشاط )
 مكعة مع زملبئؾ في المج

 عرؼ المقصكد بالنذر.

. يستدؿ عمى 8
مشركعية  النذر مف 

 القرآف السنة.

 

 ( 8النشاط )

بالتعاكف مع طلبب مجمكعتؾ كمف 
خلبؿ معرفتؾ السابقة لشركط المكمؼ 

 كتعريؼ اليميف، عدد شركط اليميف. 

.يضرب أمثمة عمى 0
 النذر

 ( 0النشاط رقـ )

ة مف بالتعاكف مع مجمكعتؾ  إعطى أمثم
 كاقع الحياة التي تعيشيا عمى النذر

 

 

 

 

56  
 دقيقة

 

 

 

 الثانية 

 عشر

يعدد شركط  -5
 النذر

 

( بالتعاكف مع 5النشاط رقـ ) - 
 مجمكعتؾ 

أجب عمى السؤاؿ التالي: عدد شركط 
النذر. ثـ المناقشة العامة لمنشاط  ككتابة 

 المخمص عمى السبكرة.

يستنتج شركط  -1
 بوالناذر كالمنذكر 

( بالتعاكف مع زملبئؾ في 1النشاط رقـ )
 المجمكعة قـ بحؿ النشاط الآتي:

نذر صبي أف يصكـ لله تعالى ثلبثة  -
 أياـ

نذر أف يذبح شاة جاره صدقة لمفقراء  -
 كالمساكيف
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    أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ سةالجم
 الزمف 

 نذر أف يصكـ  عف جده المتكفى  -

يكظؼ خارطة في 
تمخيص النذر 

 كشركطو

ؾ في ( بالتعاكف مع زملبئ0النشاط رقـ )
المجمكعة قـ بتصميـ خريطة مفاىيمية 

 تمخص فييا مفيكـ النذر كشركطو

 التقكيـ:  

 ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ، كتسجيؿ الملبحظة في بطاقة الملبحظة. -

نشاط تقكيمي: أ كتب كؿ  النتائج التي تتكقعيا أف تترتب عمى نتيجة ذبح الحيكاف بالطريقة   -
 ةغير شرعي

 الكاجب المنزلي:  

بالرجكع إلى الكتب العممية أك شبكة المعمكمات الدكلية أكتب فيما لا يزيد عف خمسة عشر  
 فكائد التسمية عمى الذبيحة. -سطرا عف كؿ مف: فكائد ذبح الحيكاف   

 

 زمف ل أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ الجمسة

 

 

 

الثالثة 
 عشر

 

 

يتكقع مف 
ف التمميذ يكك 
 قادرا عمى أف:

 

 

أنكاع 
النذر 
كالنذر 
 لغير الله

 باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني 

 

 

 

 

56  
 دقيقة

.يتعرؼ عمى 5
 أنكاع النذر 

( لممجمكعات  بالتعاكف  مع 5تقديـ النشاط )
 زملبئؾ في المجمكعة 

 عدد أنكاع النذر .

يقارف بيف  .2
النذر المشركط 
 كغير المشركط

مف حيث 
لتعريؼ ك ا

( بالتعاكف مع تلبميذ مجمكعتؾ 8النشاط )
صمـ جدكؿ تقارف فيو بيف النذر المشركط 
كالغير مشركط مف حيث التعريؼ ك الامثاؿ 

 كالحكـ. 
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 زمف ل أنشطة التعمـ النشط المحتكل الأىداؼ الجمسة

 الامثاؿ كالحكـ.

. يعطي حكـ 0
 النذر لغير الله.

 ( بالتعاكف مع مجمكعتؾ 0النشاط رقـ )

 أجب عف الأسئمة التالية

لغير الله تعالى؟ برر   ىؿ يجكز النذر -
 إجابتؾ

إعطاء بعض الأمثمة  تدؿ عمى النذر لغير  -
 الله تعالى

 

 

 

 

56  
 دقيقة

 

 

 

 الرابعة

 عشر

يقترح حمكلا  -5
لعلبج ظاىرة 
تقديس القبكر 
كالعيكف بالنذر 

 عمييا

 

 ( بالتعاكف مع مجمكعتؾ 5النشاط رقـ ) - 

اقترح حمكلا لعلبج ظاىرة تقديس القبكر 
بالنذر عمييا ثـ المناقشة العامة  كالعيكف

لمنشاط  ككتابة اجابات التلبميذ عمى السبكرة 
 التفاعمية بأنفسيـ.

تكفؽ بيف  -1
ىذا الحديث 
الذم يبيف 
تعظيـ المساجد 
كحرمة النذر 

 إلييا.

( بالتعاكف مع زملبئؾ في 1النشاط رقـ )
المجمكعة قـ بحؿ النشاط التالي: عف أبي 

الله صمى الله عميو كسمـ" لا ىريرة قاؿ: رسكؿ 
: المسجد   تشد الرحاؿ إلا إلى ثلبثة مساجد 

الحراـ، كمسجد الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ، 
كمسمـ. كيؼ  كمسجد الأقصى " ركاه البخارم 

تكفؽ بيف ىذا الحديث الذم يبيف تعظيـ 
 المساجد كحرمة النذر إلييا

يكظؼ  -0
خارطة في 
تمخيص النذر 

 كشركطو

( بالتعاكف مع زملبئؾ في 0شاط رقـ )الن
المجمكعة قـ بتصميـ خريطة مفاىيمية تمخص 

 فييا مفيكـ النذر كشركطو
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ملبحظة أداء المجمكعات خلبؿ القياـ بالمياـ، كتسجيؿ الملبحظة في بطاقة  -التقكيـ 
 الملبحظة.

 ف بالنذر عمييا. دقائؽ(: إقترح حمكلا لعلبج ظاىرة تقديس القبكر كالعيك  1نشاط تقكيمي )  -

 الكاجب المنزلي:

بالتعاكف مع زملبئؾ قـ بنشاط تكعكم لتصحيح بعض المفاىيـ الخاطئة المتعمقة بالنذر لغير  
 الله

  

سكؼ تكضح الباحثة فيما يمى النتائج التى تـ التكصؿ إلييا كمناقشة نتائج اختبار      
 لبحكث المقترحة كالتكصيات كذلؾ عمى النحك التالى :  الفركض، ككذلؾ تكضيح ا

 نتائج اختبار فركض البحث كمناقشتيا : : أكلا

 مناقشة نتائج اختبار الفرض الأكؿ :  -5

 ينص الفرض الأكؿ مف فركض البحث عمى ما يمى :       

 -ية بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف ) التجريب تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  
 التعمـ التعاكنى ( / المجمكعة الضابطة ( عمى اختبار التفكير الناقد فى القياس البعدل ؟

( لدلالة الفركؽ بيف t - testك لمتحقؽ مف صدؽ ىذا الفرض إحصائيا تـ تطبيؽ اختبار  
 ( : 8المتكسطات المستقمة ، كالنتائج مكضحة بجدكؿ )

المعيارية كقيمة )ت( لدرجات تلبميذ المجمكعتيف  المتكسطات الحسابية كالانحرافات (8جدكؿ )
 )التجريبية/ الضابطة( في القياس البعدم عمى اختبار التفكير الناقد

 

 العدد المجمكعة الاختبار
المتكسطات 

 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

 

 

التفكير 
 الناقد

المجمكعة 
  التجريبية

30 

 

53.4 

 

 

6.75 

  

58 

 

 

7.8 

 

.01 

دالة 
 إحصائيا 

المجمكعة 
 الضابطة

30 

 

41.8 

 

 

4.51 

 

( أف متكسط أداء المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ 8كيتضح مف الجدكؿ )   
استراتيجية التعمـ التعاكني أعمى مف متكسط أداء المجمكعة الضابطة التي درست  بالطريقة 

عمى اختبار التفكير الناقد. حيث بمغ المتكسط الحسابي لأداء المجمكعة التجريبية في  التقميدية



2222( 3ج) أكتوبر (424العدد )     ببنهامجلة كلية التربية   
 

 113 

(. بينما كاف متكسط أداء المجمكعة 0.216( كانحرافيا المعيارم )10.5اختبار التفكير الناقد )
(، كيتضح مف خلبؿ النتائج أف الفركؽ بيف 5.155( كانحرافو المعيارم )55.2الضابطة )

لحسابية لكؿ مف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة دالة إحصائيا عند المتكسطات ا
( لصالح متكسط درجات المجمكعة التجريبية التي طبؽ عمييا  ά  =6.65مستكل دلالة )

( مما يدؿ عمى 12( كدرجة الحرية)2.280استراتيجية التعمـ التعاكني، حيث بمغت قيمة ) ت( )
بيف متكسط درجات تلبميذ المجمكعتيف ) التجريبية /  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية

الضابطة( في اختبار التفكير الناقد، كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو كثير مف الدراسات 
العربية كالأجنبية، كالتي بحثت أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في نمك التفكير الناقد 

دراسة اماـ محمد عمى   تائجيا مع نتائج الفرض الأكؿ :كمف ىذه الدراسات التي اتفقت ن
( .  كىذه 8658كدراسة شكرم مسعد) ( ، ،8655( ،. ككذلؾ دراسة ىاني فاركؽ)8660)

النتيجة التى تـ التكصؿ إلييا تؤكد عمى فاعمية  تدريس  الكحدة الخامسة مف منيج التربية 
ما لو مف أثر ايجابي عمى زيادة التفكير الناقد الإسلبمية باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني ل

لدل  تلبميذ المجمكعة التجريبية بالمقارنة بتلبميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا نفس الكحدة 
 بالطريقة التقميدية .

 مناقشة نتائج اختبار الفرض الثانى : -8

 ينص الفرض الثاني مف فركض البحث عمى ما يمى :        

بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية فى  ركؽ ذات دلالة إحصائيةتكجد ف     
 القياسيف القبمى كالبعدل عمى اختبار التفكير الناقد.

 (( لدلالةt - testك لمتحقؽ مف صدؽ ىذا الفرض إحصائيا تـ تطبيؽ اختبار  

 ( :0الفركؽ بيف المتكسطات المرتبطة ، كالنتائج مكضحة بجدكؿ ) 

المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لدرجات تلبميذ المجمكعة  ( 0جدكؿ ) 
 التجريبية فى القياسيف )القبمى كالبعدل( عمى اختبار التفكير الناقد

 

 العدد القياس المجمكعة الاختبار
المتكسطات 

 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

درجات 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكل 
 لةالدلا

 

 

 

التفكير 
 الناقد

المجمكعة 
 التجريبية

)التعمـ 
 التعاكني(

 30 قبمي

 

46.5 

 

 

11.6 

 
29 

 

4.3 

 

01,0 

دالة 
إحصائ

 30 بعدم يا

 

53.43 

 

 

6.75 
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( إلى كجكد زيادة في  مستكل التفكير الناقد لدل المجمكعة 0حيث يشير الجدكؿ السابؽ) 
التعمـ التعاكني حيث بمغ المتكسط الحسابي لمقياس القبمي التجريبية  بعد تطبيؽ استراتيجية 
(، بينما بمغ متكسط أداء 11.62( كانحرافو المعيارم ) 50.1لتلبميذ مجمكعة التعمـ التعاكني )

( كبمغ الانحراؼ المعيارم 10.50نفس المجمكعة عمى القياس البعدم لاختبار التفكير الناقد )
 لو 

استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني ، عمى زيادة نمك التفكير الناقد (. ، مما يؤكد فاعمية 0.21)
لدل تلبميذ المجمكعة التجريبية كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو نتيجة دراسة شكرم 

(  ، كىذه النتيجة التى تـ التكصؿ إلييا ، تكضح زيادة مستكل ميارات التفكير 8658مسعد)
التجريبية ، بعد أف درسكا الكحدة المقررة مف منيج التربية الإسلبمية  الناقد لدل تلبميذ المجمكعة

باستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى ، بالمقارنة بمستكل ىذه الميارات لدييـ ، أثناء دراستيـ 
بالطريقة التقميدية ، مما يؤكد فاعمية الإستراتيجية المقترحة فى تنمية ميارات التفكير الناقد لدل 

 ب .الطلب

 مناقشة نتائج اختبار الفرض الثالث: 

ينص الفرض الثالث مف فركض البحث عمى ما يمى  : لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية    
بيف القياسيف ) القبمي كالبعدم( عمى اختبار التفكير الناقد لدرجات تلبميذ المجمكعة الضابطة. 

 ( : 5كالنتائج مكضحة بجدكؿ )

حسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( لدرجات تلبميذ المجمكعة المتكسطات ال (5جدكؿ )
 فى القياس القبمى كالبعدل عمى اختبار التفكير الناقد الضابطة

 الاختبار

 العدد القياس المجمكعة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 درجات

 الحرية 

قيمة ت 
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

 

 

 

التفكير 
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ة المجمكع
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)الطريقة 
 التقميدية(
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012, 
05,0 
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41 
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( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف القياسيف القبمي 5كيتضح مف نتائج الجدكؿ )     
يمكف تفسير ىذه كالبعدم في اختبار التفكير الناقد لدرجات تلبميذ المجمكعة الضابطة. ك 
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النتيجة بأف عدـ تدريب تلبميذ  المجمكعة الضابطة كالتدريس ليـ بأستخداـ الإستراتيجية 
الحديثة كىى إستراتيجية التعمـ التعاكني كالإكتفاء بالطريقة التقميدية في التدريس، أدم إلى عدـ 

كبالتالي أدل إلى عدـ إستثارة دافعية التلبميذ، كقمة تشكيقيـ لمتعمـ ، كفيـ مكضكعات الكحدة 
زيادة اتجاىات التلبميذ نحك التعمـ ، مما أسيـ في قمة نمك التفكير الناقد لدييـ . كتتفؽ ىذه  

( كالتي أكضحت Durr et Al ،.5111 )النتيجة مع ما تكصمت اليو نتيجة دراسة كؿ مف 
ؾ الى أف كجكد قصكر فى قدرة الطلبب عمى التفكير بطريقة نقدية ، كيرجع السبب فى ذل
 المعمميف لـ يقكمكا بالتدريس الجيد لمتفكير الناقد رغـ اعتقادىـ أنيـ قادريف عمى ذلؾ .

     

 في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا تكصى الباحثة بما يمي :     

التفكير بشكؿ عاـ كالتفكير الناقد  عقد دكرات إرشادية للآباء لتعريفيـ بأىمية تشجيع أبنائيـ عمى
 بشكؿ خاص.

منح المعمـ الفرصة لممشاركة في تطكير منيج النشاط، بناء عمى احتكاكيـ بالكاقع الذم يعيشو 
 التمميذ كاحتياجاتو .

مراعاة دمج ميارات التفكير الناقد ، كالتدريب عمى إستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى فى برامج 
 ف .إعداد المعممي

القياـ بأنشطة صفية كغير صفية تعاكنية لتنمية التحصيؿ في مادة التربية الإسلبمية ، كتنمية 
 التفكير الناقد .

ضركرة  تضميف كتب التربية الإسلبمية فى المراحؿ التعميمية ببعض ميارات التفكير الناقد ، 
 .مثؿ الإستنتاج كتقكيـ المناقشات ، كالتنبؤ بالافتراضات كالإستنباط

 * 

دراسة مقارنة لأثر استخداـ التعمـ التعاكني كالتعمـ التنافسي في تنمية التفكير الابتكارم لدل +
 تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي .

 فاعمية برنامج إرشادم لمكالديف لتنمية ميارات التفكير الناقد لدل أبناءىـ.

قة الثانية مف التعميـ الأساسي لتنمية ميارات التفكير الناقد كأثره عمى برنامج مقترح لتلبميذ الحم
 إكسابيـ ميارات حؿ المشكلبت لدييـ

 دراسة أثر البيئة الأسرية عمى اكتساب الطفؿ ميارات التفكير الناقد.
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 عمى  برنامج مقترح لتلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي لتنمية ميارات التفكير الناقد كأثره

 التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحك المادة الدراسية .  

 

 

(: فاعمية المعمميف في تطبيؽ نمكذج بنائي في تدريس العمكـ 8668إبراىيـ محمد المكمني)
 .01-80(5)81لمصؼ الثالث الأساسي في الأردف. دراسات ، العمكـ التربكية ، 

ر استراتيجية التعمـ التعاكني عمى بعض ميارات التفكير (: أث8662أبك زيد محمكد ابك زيد)
الناقد كالتحصيؿ الدراسي لدل عينة مف طلبب المرحمة الثانكية. رسالة ماجستير غير منشكرة. 

 معيد الدراسات التربكية، جامعة القاىرة.

 ( : أثر إستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكنى فى تنمية8650أحمد صبحى يكسؼ الأستاذ ) 
ميارات التفكير الناقد لدل طمبة الصؼ العاشر فى مبحث الجغرافيا بمحافظة شماؿ غزة ،  

 رسالة ماجستير غير منشكرة ، غزة ، كمية التربية ، جامعة الأزىر .  

(: معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في المناىج 8660أحمد حسيف المقاني، عمي الجمؿ )
 الـ الكتب . ، القاىرة : ع0كطرؽ التدريس، ط

( : التعمـ التعاكني كأثره عمى التحصيؿ كالإتجاه نحك الحاسب الآلي 8666ألفت محمد فكدة )
عند طالبات كمية التربية بجامعة الممؾ سعكد. رسالة الخميج العربي، مكتب  التربية لدكؿ الخميج 

 ( . 21 -52) 20العربية، الرياض. 

ـ النشط كسد الفجكة النكعية لممدارس الأبتدائية ، (: التعم8661أميف أبك بكر، رضا حجازم )
 القاىرة ، كزارة التربية كالتعميـ .

( : فاعمية تصميـ برنامج أنشطة إثرائية فى الدراسات 8660إماـ محمد عمى البرعى )
الإجتماعية لإكتساب ميارات إدارة الأزمات كتنمية التفكير الناقد لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف 

 ـ الأساسى ، كمية التربية ، سكىاج .التعمي

( :أثر إستخداـ نمكذج مقترح فى تدريس الدراسات الإجتماعية 8660إماـ محمد عمى البرعى )
عمى تنمية التفكير الناقد لدل تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائى ، المجمة التربكية ، كمية التربية ، 

 (.51سكىاج ، العدد)
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(: الإستراتيجيات الحديثة فى تدريس التربية الإسلبمية 8662بمعاكم برىاف ، ىاني جمباف )
 ( .81-51كالقرآف الكريـ ، الككيت: مكتبة الفلبح ، )

 إستراتجيات التدريس كالتعمـ، القاىرة، دار الفكر العربي.  :(5111جابر عبدالحميد جابر )

 قد ، كراسة التعميمات( :  إختبار التفكير النا8662جابر عبدالحميد جابر ؛ أحلبـ الباز حسف)
 كالأسئمة ، القاىرة ، دار النيضة العربية 

 (: أثر تدريس التربية الإسلبمية بطريقة الاكتشاؼ8660جمعة ناصر خميس الصائغي )
المكجو عمى التحصيؿ كالتفكير الناقد لدل طمبة الصؼ العاشر، رسالة ماجستير غير منشكرة، 

 جامعة السمطاف قابكس، سمطنة عماف.

  ,"( : تدريس ميارات التفكير" مع مئات الأمثمة التطبيقية8660ت أحمد سعادة )جكد

 عماف :  الأردف ، دار الشركؽ.      

، الإصدار الثالث، عماف: الأردف ، 5تدريس ميارات التفكير، ط :(2008) .جكدت أحمد سعادة
 دار الشركؽ.

تعاكني في تنمية بعض ميارات فاعمية استخداـ التعمـ ال :(2000) جيياف السيد عبدالحميد
التفكير الناقد مف خلبؿ النصكص الأدبية لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي، رسالة 

 ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية، جامعة حمكاف.

أثر استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني عمى التفكير الابتكارم  :(8661حسف محمد العارؼ.) 
لدراسي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتأخريف دراسيان فى مادة العمكـ، كالتحصيؿ ا

جامعة عيف شمس، -المؤتمر الثامف لمجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية
 سبتمبر.  81-80

(: التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية، القاىرة  : 8660حسف زيتكف ، كماؿ زيتكف )
 الـ الكتب.ع

( : مفاىيـ جديدة لتطكير التعميـ فى الكطف العربى ، القاىرة ، مكتبة الدار 8665حسف شحاتة )
 العربية لمكتاب .
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(: معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، 8660حسف شحاتو، زينب النجار. حامد عمار)
 القاىرة، الدار المصرية المبنانية.

عمية برنامج لعلبج صعكبات تعمـ القراءة لتلبميذ الصؼ (: فا8662سالـ ناصر سعيد الكحالي)
الخامس بسمطنة عماف ، رسالة دكتكراه غير منشكرة، معيد البحكث كالدراسات العربية ، جامعة 

 الدكؿ العربية ، القاىرة.

( : فاعمية التعمـ التعاكنى فى تحصيؿ الطلبب كتنمية اتجاىاتيـ فى 8655سالـ القحطانى )
تماعية بالمرحمة المتكسطة ، مجمة كمية التربية، جامعة الإمارات العربية ، الدراسات الاج

51(52 : )15-586  . 

(: فاعمية بعض إستراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية التحصيؿ 8656سعكد مبارؾ البادرم )
د كميارات التفكير الناقد كالاتجاه نحك المكضكعات المينية. رسالة دكتكراه غير منشكرة معي

 البحكث كالدراسات العربية. جامعة الدكؿ العربية. القاىرة.

(:أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تحصيؿ طالبات الصؼ 8661سعيد حميد ناصر )
السابع الأساسي في مادة التربية الإسلبمية كتقدير الذات لدييف. رسالة ماجستير غير منشكرة، 

 افجامعة السمطاف قابكس. سمطنة عم

 (: المدخؿ الى التدريس، عماف: دار الشركؽ.8660سييمة محسف كاظـ الفتلبكم )

(: فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط  في تدريس 8652شكرم مسعد راضي)
الرياضيات لتلبميذ المرحمة الإعدادية في تنمية التفكير الناقد لدييـ. رسالة ماجستير غير 

 كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة.منشكرة معيد الدراسات 

أثر استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني عمى التحصيؿ في مادة  (:8662العيكني ) صالح محمد
العمكـ كالاتجاه نحكىا لتلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ) بنيف ( بمدينة الرياض، مجمة كمية 

 . (141-104) 66 ، التربية ، جامعة الككيت

 (:عمـ النفس التعميمي. بيركت ، دار النشر الجامعى  .8666عيسكم )عبدالرحمف محمد ال
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أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة  ( ،5111عبدالله محمد خطابية كعدناف البدكر )
في تدريس العمكـ في اكتساب طمبة الصؼ السابع الأساسي لعمميات العمـ، مجمة رسالة الخميج 

 .(33 -25  ) 11العربي، 

(: أساليب التعميـ كالتعمـ كتطبيقاتيا في البحكث             8668ت مصطفى الطنطاكم.)عف
 التربكية . القاىرة :الأنجمك المصرية.

تدريبو ، القاىرة  -(: خصائص المعمـ العصرم كأدكاره كالإشراؼ عميو8660عمي أحمد راشد )
 : دار الفكر العربي.

النشط  المكسكعة المرجعية لمتعمـ النشط، دليؿ التعمـ (:8661عميو حامد أحمد إبراىيـ ،آخركف)
 ، القاىرة : مركز تطكير المناىج كالمكاد التعميمية.

( : أثر شكميف مف أشكاؿ التعمـ التعاكنى ، كجنس الطمبة فى التحصيؿ 8658عكدة أبك سنينة )
 يدية، المباشر  الأساسى فى مبحث التربية الكطنية كالمدنية مكازنة بالطريقة التقم

 ( .556- 25) 55مجمة جامعة القدس المفتكحة للؤبحاث كالدراسات ، 

(: أثر التعمـ النشط في تنمية التفكير الابتكارم كالتحصيؿ                              8661فاطمة خمؼ الله عمير) -
مكة الدراسي بمادة العمكـ لدل طالبات الصؼ الثالث المتكسط بالمدارس الحككمية بمدينة 

 المكرمة، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، جامعة أـ القرل.

:" تعميـ التفكير: مفاىيـ كتطبيقات ، الإمارات : دار الكتاب (1999 (فتحي عبد الرحمف جركاف
 الجامعي. 

 ( : التعمـ النشط ، الأردف ، عماف : دار المسيرة.8662كريماف محمد بدير)

 . القاىرة :  عالـ الكتب. 8(: التدريس نماذجو كمياراتو، ط8660ف )كماؿ عبد الحميد زيتك 

(: تنكيع التدريس في الفصؿ : دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ 8662ككثر حسيف ككجؾ كآخركف)
التعميـ كالتعمـ في مدارس الكطف العربي ، مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربية ، 

 بيركت.

 ( : التفاعؿ الصفي ، الأردف : دار الشركؽ.8665د الطكيسي )ماجد الخطايبة ، أحم
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( : التفكير مف منظكر تربكم تعريفو كطبيعتو كمياراتو كتنميتو 8661مجدم عزيز إبراىيـ )
 كأنماطو . القاىرة  : عالـ الكتب.

( : تجريب إستخداـ إستراتيجيتى التعمـ التعاكنى الجمعى كالتعمـ 5110محبات أبك عميرة )
نافسى الجمعى فى تعميـ الرياضيات لدل طلبب المرحمة الثانكية ، القاىرة ،  دراسات فى الت

 (.55المناىج كطرؽ التدريس ، العدد )

( : مصطمحات فى المناىج كطرؽ التدريس ،  المنصكرة ،عامر 8666محمد السيد عمى )
 ( .15-56لمطباعة كالنشر ، ص ص )

 التعاكف داخؿ الصؼ كخارجو دائرة التربية كالتعميـ،( : التعمـ التعاكنى 5121محمد خطاب )
 (.56الأنركا ، عماف ، العدد )

اثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية ميارات  (:8661محمد طمعت جكىرم )
تصميـ المكاقع الالكتركنية لدل تلبميذ الصؼ  الثالث الاعدادم ، رسالة ماجستيرغير منشكرة ، 

 جامعة القاىرة. -سات التربكيةمعيد الدرا

(:"فاعمية التعمـ بالخبرة كفؽ نمكذج ككلب في تنمية ميارات 8661محمكد أحمد محمكد )
التخطيط لتدريس الرياضيات عمى ضكء الدمج بيف التقكيـ الشامؿ كالتعمـ النشط لدل الطلبب 

تربكيات الرياضيات، أبحاث المعمميف بشعبة التعميـ الإبتدائي بكمية التربية " الجمعية المصرية ل
الرياضيات ، القاىرة ، دار  المؤتمر العممي التاسع ، المستحدثات التكنكلكجية كتطكير تدريس

 ( . 81-51الضيافة ، جامعة عيف شمس، ) 

( : فاعمية استراتيجية مقترحة لتدريس كتاب القراءة ذل 8662محمكد جلبؿ الديف السميماف )
يارات التفكير الناقد لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكل ، مجمة المكضكع الكاحد فى تنمية م

 ( . 10-52)5القراءة كالمعرفة كمية التربية، جامعة عيف شمس ، 

(: أثر استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط في تعميـ الرياضيات 8658ىاني فاركؽ عبدالعزيز)
لتعمـ كالعادييف بالحمقة الأكلى عمى التحصيؿ كالاتجاه كميارات التفكير الناقد لذكم صعكبات ا

 مف التعميـ الأساسي. رسالة دكتكراة غير منشكرة  ، معيد الدراسات التربكية، جامعة القاىرة.
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(: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التعمـ النشط كالقياس الدينامي 8658كلاء فكزم عبدالحميـ )
مدرسات مدارس الفصؿ الكاحد. رسالة في تنمية عادات العقؿ المنتجة كالتحصيؿ الدراسي لدل 

 ماجستير غير منشكرة ، معيد الدراسات التربكية ، جامعة القاىرة .

التدريس لتككيف  (  المركز القكمي لمبحكث التربكية كالتنمية 8666كزارة التربية كالتعميـ)
 ( ، القاىرة ، قطاع الكتب.8الميارات العميا لمتفكير، سمسمة الكتب المترجمة)

 (.56-1( : دليؿ مدارس التعميـ الأساسي الحمقة الثانية،الصفكؼ)8665رة التربية كالتعميـ.)كزا

( : تقنيف إختبار المصفكفات المتتابعة                                                   8662يحيى عمى محمد . ك أحمد سعد جلبؿ ) -  
 (05، )56مصر ،  لرافف فى البيئة العمانية ، دراسات الطفكلة ،
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