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فعبنيت اعخخذاو شبكبث انخفكير انبصشي في حًُيت يهبساث انخفكير انبصشي 
 وانخحصيم انذساعي في انشيبضيبث نذي

 الأطفبل روي صعىببث انخعهى ببلمشحهت الابخذائيت 
 إعذاد / انذكخىس

 د/  َبصح حغين عبلم ابشاهيى

 

 

 يهخص انذساعت
ىدفت الدراسة الي التعرؼ عمى فعالية استخداـ شبكات التفكير البصرم في تنمية 
ميارات التفكير البصرم كالتحصيؿ الدراسي في الرياضيات لدل الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ 

( تمميذا مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي  02) بالمرحمة الابتدائية،كتككنت عينة الدراسة مف
-مقياس ميارات التفكير–دليؿ المعمـ  -كاستخدمت الدراسة اداكت ‘مف ذكم صعكبات التعمـ 

مف إعداد الباحث ،كتكصمت الدراسة الى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 2مقياس التحصيؿ
التعمـ التي درست باستخداـ بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات 

استراتيجية شبكات التفكير البصرم، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة في التحصيؿ 
ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط  2في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

ستراتيجية درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات التعمـ التي درست باستخداـ ا
شبكات التفكير البصرم، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة في ميارات التفكير في 

علاقة ارتباطٌة بٌن  ووجود 2التطبيؽ البعدم لصالح طلاب المجمكعة التجريبية

 متوسط درجات طلاب المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌق البعدي فً الاختبار
جاتهم فً التطبٌق البعدي لمقٌاس مهارات التحصٌلً فً الرٌاضٌات ومتوسط در

 2.ككجكد فعالية مقبكلة عمميان لاستخداـ إستراتيجية شبكات التفكير البصرمالتفكٌر

 
التحصيل  -مهارات التفكير البصري -الكممات المفتاحية:  شبكات النفكير البصري

 الأطفال ذوي صعوبات التعمم -الدراسي
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Effectiveness of Utilizing Visual thinking Networks for 

Developing Visual thinking skills and Academic achievement  in 

Mathematics among with Students Learning Disabilities In Primary 

Stage 

Abstract: 

The study attempted to identify the effectiveness of utilizing 

visual thinking networks in developing visual thinking skills and 

academic achievement in mathematics among children with learning 

difficulties at the primary stage. The study Sample consisted of (20) 

students of the fourth grade of primary school with learning difficulties. 

The study used tools were Teacher's guide – Scale of thinking skills - 

Achievement scale, prepared by the researcher.  

The finding found that there were statistically significant 

differences between the mean scores of the experimental group students 

with learning difficulties and control group in achievement in the post 

administration in favor of the experimental group.  There were 

statistically significant differences between the average scores of the 

experimental group students with learning difficulties and the average 

scores of the control group students in thinking skills in the post 

administration in favor of the experimental group students. And the 

presence of a correlation between the average scores of the experimental 

group students in the post application in the achievement test in 

mathematics and their average scores in the post application of the 

thinking skills scale, and the existence of a scientifically acceptable 

effectiveness for using the visual thinking networks strategy. 

 

Keywords: visual thinking networks - visual thinking skills - 

academic achievement - Students Learning Disabilities 
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 الممذيت :  -أولًا :
كراء المعرفة كاستراتيجيات التمثيؿ  تمثؿ شبكات التفكير البصرم معظـ استراتيجيات ما

يستخدـ الطلاب شبكات التفكير ث ، حيالمعرفي الحديثة التي تستخدـ؛ لتحسيف تعمـ الطلاب 
لتنظيـ معرفتيـ خلاؿ دراستيـ لمعمكـ عف طريؽ بناء شبكات مفاىيمية VTN) ) البصرم

باستخداـ عناصر لفظية أك صكريو ؛ لتمثيؿ العلاقات المعرفية ، حيث تشجع شبكات التفكير 
 المتعمـ عمى الاىتماـ بتعممو .VTNالبصرم 
 (Longo,2001 A-B-2002,Fisher & moody,2000) 

 Visual Thinking( VTNككإستراتيجية جديدة فإف شبكات التفكير البصرم )
Network  تشجع المتعمـ عمى أف يدمج عددا مف طرؽ التفكير التي تعمؿ عمى تككيف المفيكـ

-Anderson,1991في الكقت الذم بدأ فيو )  (VTN)، حيث تطكرت ىذه الاستراتيجية
ستخداـ مسار جديد في تعمـ الرياضيات عف طريؽ الربط بيف ( بالتمييد لا1992-1997

النتائج النظرية كالنتائج التجريبية )النظرية كالتطبيؽ( مف خلاؿ البيكلكجيا العصبية كالنظرية 
البنائية في التعميـ. كقد يعتقد أف ىذه الدراسة تطالب الباحثيف في مجاؿ العمكـ الإنسانية التربكية 

ي أبحاث المخ حتى يككنكا عمى كعي بالتعقيدات التي تحدث خلاؿ عمميتي بأف يككنكا خبراء ف
التدريس كالتعمـ ، فيركز المعمـ عمى السمككيات التي يمكف أف تلاحظ ، كالنتائج التي يمكف 
قياسيا مف خلاؿ اكتسابو لممعرفة البسيطة عف كيفية عمؿ المخ، حيث يقدـ عمماء عمـ المخ 

كالتعمـ ما يساعد عمى القياـ بمعالجة الأشياء الخارجية ، كالتحكـ  كالأعصاب في مجاؿ التعميـ
في أحداث بيئة التعمـ كتقاس نجاحاتيـ مف خلاؿ نتائج السمكؾ الظاىر ، نظرا لأف المعمميف 

 ( .0221،0ليس لدييـ المقدرة في التركيز عمى العمميات الداخمية لممخ )كماؿ زيتكف، 
( لتنظيـ معرفتيـ في العمكـ عف VTNير البصرم )كما يستخدـ الطلاب شبكات التفك

طريؽ بناء شبكات مفاىيمية عمى الكرؽ عمي ىيئة صكر كأشكاؿ كرمكز؛ لتمثيؿ العلاقات 
 (.Cliburn,1995المعرفية)

كلكي تصمـ شبكة التفكير البصرم فإنيا تبدأ بالتخطيط الذم يتطمب تحميؿ الشبكة 
الأىداؼ كمدخلات الشبكة البصرية كما بينيا مف  الرئيسة إلى شبكات فرعية مف حيث تحديد

علاقات كتحديد المخرجات المتكقعة ، كما يحدد التقكيـ كالتغذية الراجعة مطابقة المخرجات 
المتكقعة بالمخرجات الفعمية مف التعمـ الناتج ، كمف ثـ تعديؿ مدخلات الشبكة الرئيسة، كما يمي 
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جميع النسقي لكؿ عناصر التحميؿ ، كما بينيا مف عممية التحميؿ عممية أخرل ىي عممية الت
علاقات في صكرة مخطط مبدئي، كعادة ما يخضع المخطط لعممية التقكيـ التي تستيدؼ تحديد 
مدل جكدة ىذا المخطط في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة ، كبعد إجراء التعديلات عمي المخطط 

الذم يكضح العلاقات بيف المفيكـ  الأكلى يصؿ المتعمـ إلى المخطط النيائي لشبكة التصميـ
 الرئيس كالمفاىيـ الفرعية ذات العلاقة.

كما يعد التفكير البصرم أحد أشكاؿ مستكيات التفكير العميا ، حيث يمكف المتعمـ مف 
الرؤية المستقبمية الشاممة لمكضكع الدراسة دكف فقد أم جزء مف جزيئاتو بمعنى أف المتعمـ ينظر 

 (.Novak,1998م )إلى الشئ بمنظار بصر 
كقد أشارت الأدبيات التربكية إلى أف ملاحظة الأشكاؿ ىك بداية تككيف المفيكـ ىك 
التعرؼ عمي الحقائؽ ثـ تجميعيا مع بعضيا البعض مف خلاؿ تصكر عقمي يظير في صكرة 

 2مفيكـ
كما حظى مكضكع شبكات التفكير البصرم القائمة عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة 

المفاىيـ كالتمثيؿ المعرفي باىتماـ ممحكظ في الآكنة الأخيرة ، باعتباره أحد  كخرائط
الاستراتيجيات الجديدة في تدريس العمكـ كتنمية التفكير البصرم لدل المتعمميف، حيث تقكـ 
فكرتو عمى مسممة مفادىا أف التعمـ عف طريؽ التفكير يحسنو، حيث يكمف الفرؽ الأساسي بيف 

مشكلات كالأقؿ قدرة في أف الخبراء يفيمكف تفكيرىـ كيشرحكنو ، بينما لا الخبير في حؿ ال
(. كمف ىنا يتطمب إكساب 1111،191يستطيع الآخركف عمؿ ذلؾ ) جابر عبد الحميد ، 

الطلاب ميارة التعبير عف أفكارىـ بكعي كمساعدتيـ عمى اكتساب الأدكات التي تكجييـ الكجية 
 (.  1117،91ممياتيـ العقمية ) علاء اليف كفافي ،الصحيحة كالأخذ بالمبادأة في ع

اف استخداـ الطلاب لشبكات التفكير البصرم يزيد مف كعييـ بما يدرسكنو في مكقؼ 
معيف ) كعي بالميمة ( كبكيفيو تعمميـ عمي النحك الأمثؿ ) كعي بالاستراتيجية ( كالي أم مدل 

 , Gunstonى التفكير في الشيء المتعمـ ) تـ تعمميـ ) كعي بالأداء ( أم نمك قدرة المتعمـ عم
1999 , 136 )  

 كما تتطمب شبكات التفكير البصرم مجمكعو مف الميارات منيا: 
 تحميؿ الشبكة الرئيسية الى شبكات فرعية لأدراؾ العلاقات بينيا.-
 قدره المتعمـ عمى تجميع الاجزاء ككؿ مكحد ، -
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 كبيف الشبكات الفرعية الاخرل  ادراؾ العلاقات داخؿ الشبكة الكاحدة ك بينيا -
 رؤية المتعمـ الشاممة لممفيكـ الرئيس في الدرس دكف فقد أم مف جزيئاتو. -

( اداة لممتعمـ يستخدميا في تمثيؿ ك ترتيب  VTNك تعد شبكات التفكير البصرم )
المعمكمات العممية ك العمميات ك الخبرات معا ، بالإضافة الي التخطيط ك التنظيـ ك عمؿ 

كابط بدكف تكجيو مف المعمـ ، كمف ثـ اصبحت ىذه العممية خاصيو اك سمو لمتخيؿ ك الر 
 ( . Fisher , & Moody , 2000التصكر ) 

كبذلؾ تبرز الحاجو الى اىمية تدريب الطلاب بالمرحمة الابتدائية عمى استخداـ 
مية المتعمقة ((البصرية في تعمـ الرياضيات ، حتى يمكنيـ استيعاب المعارؼ العم VTNشبكات)

بمادة الرياضيات بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعكدية ، ك تنمية قدراتيـ عمى ميارات 
 التفكير البصرم 

كما اشارات الادبيات التربكية الى اف عممية الابصار تتضمف اعماؿ الفكر ك الذاكرة 
ة البصر ، حيث اف عمميو اللازميف لمتسجيؿ ك الترتيب ك المقارنة بالإضافة الى عمؿ حاس

التدريب ميمو للأستبصار ، كذلؾ لتنميو القدرة عمي الرؤية ك تمييز الاشكاؿ ، كمف ىنا يبرز 
 110،  1111اىميو التثقيؼ البصرم في الدكر الاساسي لعمميو التعمـ ذاتيا ) محسف عطيو ، 

– 111. ) 
تي تتطمب استخداـ العديد كما تتميز المغة البصرية بانيا تحمؿ العديد مف المعاني ال

مف الكممات بالإضافة الي انيا تسيؿ تذكر المعمكمات المتضمنة بيا ك استبقائيا لفتره طكيمو ، 
كما انيا تساعد عمى فيـ النص المكتكب ك المصاحب لمغة البصرية ، ك تنمية القدرة عمى 

كية الى اف الانساف بتذكر التفكير ك ادراؾ العلاقات المتضمنة بيا ، حيث اشارت الادبيات الترب
% مما يتحدث بو ، كاف استخداـ  12% مما يراه ، 42% مما يسمعو 92% مما يقرأ ، 02

 (  Idon , 1998اكثر مف حاسة في عممية التعمـ افضؿ مف حاسة كاحده ) 
  -يشكهت انذساعت : 

التركيز بالنظر الى كاقع تدريس الرياضيات عمى المستكل العربي يلاحظ انو مازاؿ     
 عمى تدريس الرياضيات كفاية في حد ذاتيا كعمى نحك كظيفي سكاء في التدريس اك التقكيـ 

ك في ىذا الاطار فاف الاستراتيجيات المعرفية المتعمقة بشبكات التفكير البصرم     
(VTN  عمى اختلاؼ انماطيا ك محددتيا ىي نتاج لمبنيو المعرفية بما تنطكم عميو مف حيث)
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العامة ، اك النكعية ، كمف حيث خصائصيا اك ابعادىا المتمثمة في الترابط ك التمايز ك طبيعتيا 
التنظيـ ك التكامؿ ك الاتساؽ ك الكـ ك الكيؼ ، بما يؤدم الي تفضيؿ الكفاءة الذاتية التي ىي 

 (  117،  1119نتاج لثقة المتعمـ بقدراتو ك معمكماتو ) فتحي الزيات ، 
التراكمية الى ايجاد شبكات مف الترابطات التي تنتظـ منتجو  كما تؤدم المعرفة    

تمايزات ك اساليب محدده غير عشكائية اك قسريو ، مككنو فئات كعلاقات ك منظكمات ك 
تحكيلات ك تضمينات معرفيو ذات معنى ، كليا كظائؼ حيث تأخذ ىذه الترابطات اشكالا 

ىذا فيـ المغة البصرية ، ك ذلؾ بالتدريب متباينة يمكف تكظيفيا في انتاج الحؿ ، ك يتطمب 
عمى التفكير البصرم مف خلاؿ شبكات المفاىيـ ، ك ما كراء المعرفة ، ك التخطيط ك تكليد 

 (  Idon , 1998الأسئمة .. الخ ) 
كلذلؾ اكدت الادبيات التربكية في مجاؿ تدريس الرياضيات عمى أف اليدؼ     

الطلاب كيؼ يفكركف ، حيث اتضح انو عمى الرغـ مف  الأساسي لمتدريس الرياضيات ىك تعمـ
(اثناء تعمـ الرياضيات ، كفي  VTNتدريب الطلاب عمى كيفيو تصميـ شبكات التفكير البصرم)

حدكد عمـ الباحث لا تكجد دراسة عربيو عمى مستكم مراحؿ التعميـ المختمفة قد اىتمت بالدراسة 
لمؤسسة القكمية الأمريكية لمعمكـ بتمكيؿ مشركع في ىذا المكضكع ، عمى الجانب الاخر قامت ا

 (Vista  المبني عمى الأنشطة البصرية لتلاميذ المرحمة الابتدائية ، نظرا لتندم مستكم )
التلاميذ في تصميـ شبكات التفكير البصرم ، حيث استيدؼ المشركع تنمية الحاسة البصرية 

 , Mc Cormack &atelالرياضيات ) باعتبارىا قدرة ميمة لاكتساب المعرفة العممية في 
1997  ) 
لذا كاف ىدؼ ىذه الدراسة ىك تدريب الطلاب عمى تصميـ ك استخداـ شبكات التفكير  
في تعميـ الرياضيات بالمرحمة الابتدائية ، ، كتنميو ميارات التفكير البصرم   ( VTNالبصرم )

 العربية السعكدية . لدم طلاب المرحمة الابتدائية ) المستكل الرابع ( بالمممكة
كنظرا لصعكبة استيعاب ىذه المفاىيـ ك تدني مستكل الطلاب في المفاىيـ المتعمقة 
كذلؾ مف خلاؿ اطلاع الباحث عمى نتائج الطلاب في الاختبارات ، ك بالإضافة الي اىتماـ 
بعض الدراسات العربية ك الأجنبية بيا لتسييؿ تعمميا لمطلاب مثؿ دراسة كؿ مف ) مدحت 

( : )  1111: اماؿ الفعاؿ ،  0221: نعيمو حسف كسحر عبد الكريـ ،  0221كماؿ ، 
Darch&Faves , 1998   ) 
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 :  أعئهت انذساعت : تمثهج أعئهت انذساعت فيًب يهي
شبكات التفكٌر البصري فً تحصٌل  ما فعالٌة استراتٌجٌة -5

بالمملكة  موضوعات مقرر الرٌاضٌات لتلامٌذ الصف الرابع ذوي صعوبات التعلم
 العربٌة السعودٌة؟

شبكات التفكٌر البصري علً تنمٌة بعض مهارات  ما فعالٌة استراتٌجٌة -5
التفكٌر البصري لتلامٌذ الصف الرابع ذوي صعوبات التعلم بالمملكة العربٌة 

 السعودٌة؟
الأرتباطٌة بٌن التحصٌل ومهارات التفكٌر البصري فً  ما العلاقة -5

 لامٌذ الصف الرابع ذوي صعوبات التعلم؟الرٌاضٌات )الهندسة( لت
 ما فعالٌة استراتٌجٌة التفكٌر البصري المعالجة التجرٌبٌة )المتغٌر -4

 (المستقل( على المتغٌرات التابعة )التحصٌل ومهارات التفكٌر البصري

 :  أهذاف انذساعت : حهذف انذساعت الى-أ
اىيمية الصكرية مقابؿ تعرؼ فعالية التدريس كفؽ شبكات التفكير البصرم ) المف-أ

المفاىيمية الرمزية ( ، في تنميو ميارات التفكير البصرم ة في مادة الرياضات لطلاب طلاب 
 الصؼ الرابع الابتدائي ذكل صعكبات التعمـ بالمممكة العربية السعكدية 

تعرؼ طبيعة العلاقة الارتباطية بيف ميارات التفكير البصرم  كالتحصيؿ الدراسي -ب
 الرياضيات بالصؼ الرابع الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية في مادة 

 :أهًيت انذساعت: حخضح أهًيت انذساعت في-ة
إعداد دليؿ لمعمـ الرياضيات للاسترشاد بو عند تدريس مفاىيـ الرياضيات كفؽ -1

 شبكات التفكير البصرم المفاىيمية كالصكرية كالرمزية لطلاب الصؼ الرابع الابتدائي.
تكجو نتائج ىذه الدراسة نظر القائميف عمى إعداد مناىج الرياضيات كمعممي  قد-0

الرياضيات إلى أىمية استخداـ شبكات التفكير البصرم في مكضكعات الرياضيات ، 
كاستراتيجيات تدريسيا لمساعدة طلابيـ عمى استيعاب المفاىيـ العممية المجردة في مقرر 

 الرياضيات 
دراسة نظر معممي الرياضيات ، كالقائميف عمى إعداد قد تكجو نتائج ىذه ال-9

الاختبارات بالإدارات التعميمية المختمفة إلى الاستفادة مف أداتي الدراسة في تحديث الاختبارات 
 السائدة بمراحؿ التعميـ المختمفة كمنيا المرحمة الابتدائية.
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رياضيات بالمراحؿ قد تكجو نتائج ىذه الدراسة نظر القائميف عمى إعداد مناىج ال-4
التعميمية المختمفة ، كمعممي أىمية الكعي بكيفية عمؿ المخ ، كمف ثـ التركيز عمى السمككيات 
التي يمكف أف تلاحظ كالنتائج التي يمكف قياسيا مف خلاؿ معرفتيـ البسيطة عف كيفية عمؿ 

 النصفيف الكركييف لمتحكـ في أحداث بيئة التعمـ .
 يصطهحبث انذساعت:

  Visual thinking فكير البصرل :الت--1
يقصد بة في ىذه الدراسة أنة نمط مف أنماط التفكير الذل يثير العقؿ باستخداـ مثيرات 

 بصرية لإدراؾ العلاقة بيف المفاىيـ المتعمقة  بكحدة الرياضيات 
 Visual thinking Networksشبكات التفكير البصرل -0

لمفاىيمية بصكرة رمزية ،اك  صكرية اك لفظية ىي شبكات مفاىيمية ؛لتمثيؿ العلاقات ا
؛لتحسيف تعمـ الطلاب بيدؼ بناء معرفة ذات معنى ترتكز عمى تكضيح العلاقات بيف المفاىيـ 
دراؾ المتعمـ الصكرة الكمية لمضاميف المفاىيـ في الشبكة  المفاىيمية  كالمبادئ كالنظريات، كا 

تأثير كديناميكية فى التفاعؿ ككؿ مركب مف خلاؿ علاقات متداخمة  تبادلية ال
(long,2001A-B,2002). كتختمؼ الشبكات البصرية عف خرائط المفاىيـ في أنيا تجعؿ،

المتعمـ  يصمـ شبكة بصرية مفاىيمية  مف خلاؿ النظرة الكمية لدرس في الكحدة اك مجمكعة 
 لدراسة مف الدركس المرتبطة ببعضيا .كاخذت الدراسة بيذا التعريؼ لمناسبتو لطبيعة ا

شبكات التفكير البصرل الصكرم )التعبير بالصكر (:يقصد بيا في ىذه الدراسة قياـ -ا
الطلاب بالتعبير عف المفاىيـ بالصكرة ،حيث يرسـ الطالب المفيكـ كما يتصكرة كيحدد اسـ 

 المفيكـ
شبكات التفكير البصرل الرمزم )التعبير بالرمكز (:يقصد بيا في ىذه الدراسة  قياـ -ب

طلاب بالتعبير  عف المفاىيـ بالرمكز ،حيثيرسـ الطالب المفيكـ في شكؿ رمزل )شكؿ غير ال
 محددكأف يرسـ مستطيؿ اك

 مربع كيكتب بداخمة اسـ المفيكـ ( 
التعبير عف المفاىيـ بالكتابة:ىي مجمكعة استراتيجيات يقكـ مف خلاليا المتعاـ -ج

ياء المتعمقة بمفاىيـ كحدة الرياضيات)الكتابة بالتعبير عف المفاىيـ كتابة يصؼ الاحداث كالاش
 التدكيف المزدكج (–تأمؿ محتكيات الدرس –الحرة المكجية 
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ماكاء المعرفة :مجمكعة مف الإجراءات التي يقكـ بيا المتعمـ لممعرفة بالأنشطة 
تخدـ كالعمميات الذىنية كاساليب التعمـ كالتحكـ الذاتي عند بناء شبكات التفكير البصرل التي تس

 (Henson&ELLer,1999,258قبؿ كاثناء التعمـ )ا
كيقصد بة في ىذه الدراسة مقدار     Academic achievement التحصيؿ :-9

 استيعاب الطلاب عينة الدراسة لممعمكمات المكتسبة 
خرائط المفاىيـ :ىي رسكـ تخطيطية كاداة لمتمثيؿ البصرل لمعلاقات المتبادلة بيف -4

اقؼ التدريسية ضمانا لاستمرار كبناء المفاىيـ كالمبادئ كالحقائؽ فى البنية المفاىيـ في المك 
 المعرفية لممتعمـ

   Visual thinking skills ميارات التفكير البصرل-1 
مجمكعة مف الميارات التي تشجع المتعمـ عمى التمثيؿ البصرل لممعمكمات العممية مف 

فية، كتكظيفيا في إدراؾ الشبكة البصرية ، خلاؿ دمج تصكراتو البصرية مع خبراتو المعر 
كتحميميا كتركيب المفاىيـ ذات العلاقة ببعضيا ،بمعنى النظر إلى الشبكة بصكرة شمكلية كمية 

 تبرز مدل كعى المتعمـ بمفاىيـ كحدة الرياضيات  . كتشمؿ
تعني القدرة عمى تحديد ابعاده ،كطبيعة  مهارة التعرف عمى الشكل البصري ووصفه: -

 لشكؿ المعركض. ا
تعني القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ كتحديد  مهارة تحميل الشكل البصري: -

 خصائص تمؾ العلاقات كتصنيفيا.
تعني القدرة عمى الربط بيف عناصر  الشكل البصري:في مهارة ربط العلاقات  -

 العلاقات في الشكؿ كايجاد التكافقات بينيا كالمغالطات فييا. 
تعني القدرة عمى تكضيح  ادراك وتفسير الغموض في الشكل البصري :مهارات  -

 الفجكات كالمغالطات في العلاقات كالتقريب بينيا. 
تعني القدرة عمى استنتاج معاني  مهارة استخلاص المعاني في الشكل البصري: -

جديدة كالتكصؿ إلى مفاىيـ كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعركض مع مراعاة تضمف 
 خطكات السابقة، فيذه الخطكة ىي محصمة الخطكات الخمس السابقة.ال

 Learning Disabilities صعوبات التعمم-3
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إلى أف Hallahan & Kauffman  2003 2003 ) كيشير ىالاىاف كككفماف ,
صعكبات التعمـ كفقا لمجنة القكمية الأمريكية المشتركة لصعكبات التعمـ تعد بمثابة مصطمح عاـ 

مجمكعة غير متجانسة مف الاضطرابات التي تظير عمى ىيئة صعكبات ذات دلالة  يشير إلى
في اكتساب كاستخداـ القدرة عمى الاستماع ،أك التحدث ،أك القراءة، أك الكتابة، أك التفكير، أك 

كتعد مثؿ ىذه الاضطرابات   .القدرة الرياضية أك القدرة لىإ جراء العمميات الحسابية المختمفة
النسبة لمفرد كيفترض أف تحدث لو بسبب حدكث اختلاؼ في  الأداء الكظيفي لمجياز جكىرية ب

ىذا كقد تحدث مشكلات  .العصبي المركزم، كما أنيا قد تحدث في أم كقت خلاؿ فترة حياتو
في السمككيات الدالة عمى التنظيـ الذاتي، كالإدراؾ الجماعي، كالتفاعؿ الاجتماعي إلى جانب 

لكف مثؿ ىذه المشكلات لا تمثؿ فيحد ذاتيا كلا تعتبر صعكبة مف صعكبات صعكبات التعمـ ،ك 
 .التعمـ

تعني اضطراب في كاحدة أك أكثر مف العمميات التعريف الإجرائي لصعوبات التعمم 
النفسية الأساسية المتضمنة في فيـ أك استعماؿ المغة ، المحكية أك المكتكبة ، ك التي قد تتجسد 

عمى الإصغاء ، أك التفكير ، أك الكلاـ ، أك القراءة ، أك الكتابة ، أك  في قدرة غير مكتممة 
 الإملاء ، أك انجاز حسابات رياضية . 

 الإطبس انُظشي وانذساعبث راث انعلالت :
 مقدمة :

التفكير البصرل: نشأ ىذا النكع مف التفكير في مجاؿ الفف ،فحينما ينظر المشاىد الى 
صريا لفيـ الرسالة المضمنة في الرسـ ،فالتفكير البصرل يجمع بيف رسـ ما ،فانة يفكر تفكيرا ب

اشكاؿ الاتصاؿ البصرية كالمفظية في الأفكار ،بالإضافة إلى أنة كسيط للاتصاؿ كالفيـ الأفضؿ 
لرؤية المكضكعات المعقدة  كالتفكير فييا ،حيث يرل "جكتيرز"التفكير نكع مف الاستنتاج القائـ 

عقمية التي تحكل المعمكمات المكتسبة مف الأشياء المرئية عمى استخداـ الصكر ال
(Guttier,1996,3 ) 

" في بناء المعنى ،حيث كضع مخططة  كيعد التفكير البصرل امتداد لنظرية "بمكـ
(الذل يمثؿ خطكة نحك تحسيف التعميـ بعيدا عف بناء المعنى لدل الطلاب ،كالذل نشا 1995)

جية تشجع عمى الخبرات الذاتية كالتمثيؿ الصكرل عف طريؽ مف العلاقات المفظية إلى استراتي
إعطاء الفرصة لممتعمميف لدمج تصكراتيـ البصرية كمرجعية لخبراتيـ غير 
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(.كفى ىذا الإطار تحدد ىذه التصكرات المعنى مع استخداـ Bloom,1995,169المركزة)
  الألكاف ،كالتمثيؿ البصرل ،بالإضافة الى تكظيؼ المعمكمات التي تـ

 الحصكؿ عمييا مف العلاقات المفظية .
كمف الأساليب التي تنمى التفكير البصرل لدل المتعمميف الأنشطة البصرية التي 
يمارسيا الطلاب مف خلاؿ التدريب عمى كيفية تصميـ شبكات بصرية كالتمكف مف قراءتيا 

جراء ميارة الاتصاؿ البصرل المتعمقة بالمعمكمات المضمنة بيا كالاستجا بة لما قرؤكةبطريقة كا 
 (et al,1994,513;Claggett&Brawn,1992,Corniaتحميمية )

كما تساعد الأنشطة الكمبيكترية كالفنية في تنمية الفكير البصرل مف خلاؿ      
الإمكانات المتاحة في الرسكـ التي تظير بعض الخرائط البصرية التي تعبر عف كالكثير مف 

مى المتعمميف فيـ ىذه الخريطة كالاستعانة بمعمكماتيا فى تصحيح المعانى المتعمقة بمفيكـ ما كع
 (Anderson,1997,302المعمكمات لدييـ كاكتشاؼ معمكمات جديدة)

كما يفيد التفكير البصرل في زيادة القدرة العقمية كفيـ المثيرات البصرية المحيطة 
بتكارم كالتفكير الناقد كالتفكير بالمتعمـ ،حيث يفتح الطريؽ لممارسة العديد مف أنكاع التفكير الا

 (.Nemirovesky&Nobel,1997,99-100الخ)22العممى 
كيعتمد التفكير البصرل عمى المعينات البصرية في عممية التفكير ،حيث 

 (بعض خصائص الطرائؽ  الحديثة في التفكير البصرل كما يمى:Buzan,2000حدد)
المراحؿ العممية أك العمميات  أسس بناء المكضكعات: تمثؿ أسس بناء المكضكعات-1

 المشتقة منيا حيث تسيـ ىذه الأسس في إيجاد العلاقات بينيا مما يمكف  مف فيميا .
القابمية لمتغير : تمثؿ البيانات التي تكتب عمى الرسكـ اك التي يمكف تمكينيا اك -0

شكيؿ الاشكاؿ  كضعيا في اشكاؿ اك فئات لتمثؿ الأفكار البصرية المتنكعة ،كما يمكف إعادة ت
 حسب المكقؼ التعميمي .

القابمية لممعالجة )التناكؿ(:يمكف اف تككف الاشكاؿ قابمة لمتغير ،كما يسيـ التفكير -9
 البصرل في إيجاد العلاقات بيف الأشياء.

سيكلة الاستخداـ :يساعد التفكير البصرل عمى تصنيؼ الأشياء كسيكلة إستخداميا -4
عمى تنكع التقنيات ،كالصكر في تمثيؿ الأفكار باستخداـ الكممات  ،كما يعتمد التفكير البصرل

 كالرمكز كتبادؿ المعمكمات بطريقة سريعة كمؤثرة .
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بمثابة أداة بصرية سيمة الاستخداـ Mind mapping كما تعد الخرائط العقمية     
صرية لتكضيح الأفكار كتنظيميا عف طريؽ عمؿ مخططات بصرية ،حيث تـ تطكير الخرائط الب

( التي تمثمت أبحاثة في إيجاد طرؽ Tony Buzanلمتفكير البصرل  في الستينات عمى يد )
اسرع لمتعبير عف الأفكار عمى الكرؽ مع ،كتسمى ىذه الفكرة بالخرائط العقمية ،حيث يتـ تمثيؿ 
المشكمة في شكؿ رمكز اك صكر عمى الكرؽ مع استخداـ كممات مفتاحية لمتعبير عف الأفكار 

أشكاؿ -كصؿ لمفكرة الرئيسة بالتخطيط عف طريؽ استبداؿ الكممات بالرمكز )مربعاتكالت
 (.Wycoff,2000()222معيف –بيضاكية 

 :VTN*الاستراتيجيات التي اشتقت منيا 
  Knowledge Representation(مع استراتيجيات التمثيؿVTNتتفؽ استراتيجية )

Strategies   في الكلايات المتحدة الأمريكية ،فعمى التى ظيرت خلاؿ الربع قرف الماضي
 (. VTNسبيؿ المثاؿ كما في خرائط المفاىيـ  شبكات النظـ تمثؿ المفاىيـ  في استراتيجية )

كنظرا لأىمية إكساب ميارات عمميات العمـ الأساسية لمطفؿ بمرحمة رياض      
 الأطفاؿ فإننا نتحدث فيما يمي عف ىذه الميارات بإيجاز شديد .

ميارات عمميات العمـ الأساسية التي يمكف إكسابيا  كتنميتيا لدل الطفؿ بمرحمة  ثالثا:
 رياض الأطفاؿ:
يقصد بعمميات العمـ ، ىي تمؾ العمميات العقمية التي يقكـ بيا الفرد مف أجؿ     

 (.1114تكضيح أك تأثير حدث عقمي ذم علاقة بالظكاىر كالأحداث الطبيعية )شياب،
عمميات العقمية التي ينظـ بيا الإنساف الملاحظات ، كجمع البيانات كتعرؼ بأنيا تمؾ ال

، كفرض الفركض ، كيخطط كينفذ التجارب ، كيقيس كيبني العلاقات ، كيسعى مف خلاليا إلى 
 (.0221تفسير كشرح مشكمة كنتائج حميا )مازف، 

نصبا عمى ـ(أنو إذا كاف التركيز حاليا بمراحؿ التعميـ م0221كيذكر حساـ مازف )    
الاىتماـ بالمعرفة العممية المتمثمة في الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات كالقكانيف كالنظريات ، فإنو 
مف الأىمية بما كاف أف يتجو الاىتماـ إلى عمميات العمـ ، تمؾ العمميات التي تكضح أسمكب 

 عمى المعرفة العممية .كطريقة الحصكؿ 
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 صعكبات التعمـ: ميارات التفكير البصرم لذكم  - 0
يشير التفكير البصرم إلى التبصر مف خلاؿ الصكر الذىنية، فالصكر الذىنية عبارة 
عف رسكـ عقمية داخمية لمخبرات الحسية كالمدركات ، كالتخيلات، كالتفكير البصرم يعبر في 
 أبسط صكره عف التعامؿ مع الرمكز التي تمثؿ العناصر الخاصة بالبيئة الداخمية أك البيئة

 (.0229الخارجية باستخداـ الصكر الذىنية )محمد،
عمى الجانب الآخر يقكـ التفكير البصرم عمى مجمكعة مف الميارات، مف أىميا  

 ( : 94،0229)محمد، 
يقصد بيا " تركيز المتعمـ عمى التفاصيؿ الدقيقة ك  . مهارة تحميل المعمومات:1

 ة الرسـ إلى مككناتو الأساسية.اىتمامو بالبيانات الجزئية ك الكمية، بمعنى تجزئ
تعني قدرة المتعمـ عمى تفسير كؿ جزئية مف جزئيات  . مهارة تفسير المعمومات:3

شارات تكضح  الشكؿ البصرم المعركض حيث إف الشكؿ البصرم يحتكم عمى رمكز كا 
 المعمكمات المرسكمة كتفسرىا.

يجاد العلاقات كتنظيـ كتعني قدرة المتعمـ عمى ربط أك إ . مهارة إدراك العلاقات:3
الأجزاء كالعناصر المعرفية عمى الشكؿ لتككيف كؿ جديد لو معنى، أك تككيف شيء جديد مف 
عناصر معينة . عمى الشكؿ أمامو، بمعنى القدرة عمى تعرؼ كضع الأشياء في الفراغ، 

ثلاثية كاختلاؼ مكقعيا باختلاؼ  مكقع الشخص المشاىد ليا، ككذلؾ دراسة الأشكاؿ ثنائية أك 
 الأبعاد.

تعني استخلاص المعاني مف الشكؿ بصكرة كمية شمكلية . النظرة الكمية الشمولية: 4
متكاممة. بمعنى التكصؿ إلى مفاىيـ كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعركض مع مراعاة 

 تضمنيا لمخطكات السابقة. 
 ( :907،  0229كما تصنؼ ميارات التفكير البصرم عند )الخزندار كميدم، 

عمى القدرة تحديد أبعاد الشكؿ كتتمثؿ في  . مهارة التعرف عمى الشكل ووصفه :1
 المعركض كطبيعتو.

كتتمثؿ في القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ كتحديد  مهارة تحميل الشكل: .2
 خصائص تمؾ العلاقات كتصنيفيا.
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بيف عناصر كتتمثؿ في القدرة عمى الربط  . مهارة ربط العلاقات في الشكل:3 
يجاد التكافقات بينيا كالمغالطات فييا.  العلاقات في الشكؿ كا 

ك تتمثؿ في القدرة عمى تكضيح الفجكات  . مهارة إدراك وتفسير الغموض:4
 2كالمغالطات في العلاقات كالتقريب بينيا

 وتتمثل في القدرة عمى استنتاج معانٍ جديدة والتوصل إلى  . مهارة استخلاص المعاني:5

ىذه الخطكة  ىيـ كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعركض، مع مراعاة تضمفمفا
 الخطكات 

 السابقة، إذ إف ىذه الخطكة ىي محصمة الخطكات الخمسة السابقة. 
كفي ضكء ما سبؽ استعراضو لمفيكـ التفكير البصرم، كالاطلاع عمى عدد مف 

؛  0229ؿ: دراسة كؿ مف؛)محمد، الدراسات السابقة التي تناكلت ميارات التفكير البصرم، مث
؛  0211، طافش،1012؛ عبد المكلى ؛ 0212؛ الشكبكي ،0221؛ شعث ، 0229ميدم، 

(، يمكف استخلاص ميارات التفكير البصرم التي تتمثؿ في مجمكعة مف 0210الكحمكت، 
ية الميارات التي تشجع المتعمـ عمى  التمييز البصرم لممعمكمات مف خلاؿ دمج تصكراتو البصر 

 مع خبراتو المعرفية لمكصكؿ إلى لغة ، كىذه الميارات تتمثؿ في:
تعني قدرة المتعمـ مف دكم صعكبات التعمـ عمى تحديد أبعاد  مهارة القراءة البصرية:• 

 الشكؿ أك الصكرة المعركضة كطبيعتيا، كىي أدنى ميارات التفكير البصرم. 
 :م صعكبات التعمـ في التعرؼ تعني قدرة المتعمـ مف ذك  مهارة التمييز البصري

إلى الشكؿ البصرم المعركض كتمييزه عف الأشكاؿ الأخرل، كأف الشكؿ البصرم يمثؿ 
المعمكمات التي كضع مف أجميا سكاء أكاف ىذا الشكؿ البصرم رمكزا أـ صكرا، أـ رسكمان 

 بيانية، أـ منظكمات، أـ مسائؿ مرسكمة.
 :تعني قدرة المتعمـ مف ذكم  مهارة تحميل المعمومات عمى الشكل البصري

صعكبات التعمـ في التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة كالاىتماـ بالبيانات الجزئية كالكمية، بمعنى 
 القدرة عمى تجزئة الشكؿ البصرم إلى مككناتو الأساسية.
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تعني قدرة المتعمـ مف ذكم صعكبات  مهارة تفسير المعمومات عمى الشكل البصري: 
كؿ جزئية مف جزئيات الشكؿ البصرم المعركض حيث أف الشكؿ البصرم  التعمـ عمى تفسير

شارات تكضح المعمكمات المرسكمة كتفسيرىا.  يحتكم عمى رمكز كا 
  :تعني قدرة المتعمـ مف ذكم صعكبات التعمـ عمى  مهارة استنتاج المعنى

ض مع استخلاص معافٍ جديدة كالتكصؿ إلى مفاىيـ كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعرك 
 مراعاة تضمنيا لمخطكات السابقة.

 :تعني قدرة المتعمـ مف ذكم صعكبات التعمـ عمى  مهارة التمثيل المكاني
 التمثيؿ المكاني لمعلاقات بيف اجزاء الجسـ كمكقع الأجساـ في الفضاء أك الحركة.

  :تعني قدرة المتعمـ مف ذكم  مهارة التمثيل المعرفي في مخططات منظومية
مـ عمى تحكيؿ المفاىيـ كالمعمكمات إلى مخططات منظكمية بالاعتماد عمى صعكبات التع

 2الخبرات كالميارات السابقة
  ميارات إدراؾ العلاقات : تعني قدرة المتعمـ مف ذكم صعكبات التعمـ عمى

( 4-0رؤية العلاقات في الشكؿ ، كتحديد خصائصو كالربط بيف ابعاده . يكضح الشكؿ )
 . كات التفكير البصرم الميارات السابقة لشب
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كما يمكف تنمية ىذه الميارات العقمية مف خلاؿ تدريس مقرر الحساب بالمرحمة 
الابتدائية لذكم صعكبات التعمـ باستخداـ مثيرات بصرية تعمؿ عمى تحقيؽ التكامؿ كالربط بيف 

لمفاىيـ الجديدة كالمفاىيـ المكجكدة في البنية المعرفية لمتعميـ ، بحيث يمكف التميز البصرم ا
لممنظكمة المعركضة  كفيـ العلاقات المكانية بيف المفاىيـ المرتبطة كبالتالي يتـ تفسير 

 المنظكمة كتحميميا لمكصكؿ الي معني.
 فشوض انذساعت : 

درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف -1
صعكبات التعمـ التي درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم، كمتكسط درجات 

 2طلاب المجمكعة الضابطة في التحصيؿ في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية
ة ذكم تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبي -0 .

صعكبات التعمـ التي درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم ، كمتكسط درجات 
طلاب المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة السائدة في مستكل ميارات التفكير في التطبيؽ 

 2البعدم لصالح المجمكعة التجريبية
بية في التطبيؽ البعدم تكجد علاقة ارتباطية بيف درجات طلاب المجمكعة التجري -9

في الاختبار التحصيمي في الرياضيات كمتكسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات 
 2التفكير.

:تكجد فعاليّة مقبكلة عمميان  لاستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم في -4
  5ذوي صعوبات التعلم الطلابلدى  التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير

 انذساعت إخشاءاث
 اقتصرت الدراسة عمى الحدكد التالية  :

  2الطلاب ذكل صعكبات التعمـ  -1
 1491عينة الدراسة بمدرسة العرايسة الابتدائية بنجراف بالفصؿ الدراسي الثاني  -0

 2ىػػػ  1442/ 
 اقتصر بناء الشبكات عمى منيج الرياضيات بالصؼ الرابع الابتدائي  -9
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فكير البصرم عمى تنميو ميارات التفكير اقتصر قياس التدريس كفؽ شبكات الت -4
النظرة الكمية الشمكلية ( لمناسبتيا لطبيعة التكفير  –الادراؾ  –التركيب  –البصرم ) التحميؿ 

 البصرم ك عينة الدراسة التجريبية 
 يُهح انذساعت : 

اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي في المعالجة التجريبية كعمى المنيج 
 ى تحميؿ مقرر الرياضيات كفقا لما يمي :الكصفي ف
التطبيؽ القبمي لاختبار مستكيات " جانييو " المعرفيو كمقياس ميارات التفكير  -1
 البصرم 
 مجمكعات الدراسة ك تشمؿ : مجمكعو تجريبية ، مجمكعة ضابطة -0
 المعالجة التجريبية  لشبكات التفكير البصرم  -9
 فكير البصرم .كالتحصيؿالتطبيؽ البعدم لاختبار مقياس ميارات الت -4

 متغيرات الدراسة : تمثمت متغيرات الدراسة الحالية في :
المتغير المستقؿ : تمثؿ المتغير المستقؿ في شبكات التفكير البصرم ) المفاىيميو -1

 الرمزية (  –الصكرية -
 المتغيرات التابعة : تمثمت المتغيرات التابعة في : -1
 يؿ الدراسيالتحص -ميارات التفكير البصرم   ب - أ
 اعداد ادكات الدراسة المتمثمة في مقياس ميارات التفكير البصرم -9

 إجراءات الدراسة: سارت الدراسة كفؽ الخطكات التالية:
 VTNتعرؼ الادبيات كالبحكث ذات العلاقة بشبكات التفكير البصرل -1
ة العربية تحميؿ كحدة الرياضيات المقررة عمى طلاب الصؼ الرابع الابتدائي بالمممك-0

ـ ؛لتعرؼ المفاىيـ التي تبنى في ضكئيا شبكات 1442ق/1491السعكدية الفصؿ الثانى 
 المفاىيـ البصرية 

إعداد أدكات الدراسة المتمثمة في الاختبار التحصيمي ، كمقياس ميارات التفكير -9
 البصرل 
 تطبيؽ أدكات الدراسة قبميا عمى مجمكعات الدراسة الثلاث -4



5251( 5يناير ج) (152العدد )  ببنها التربية كلية مجلة  
 

 555 

نمط المعالجة التجريبية لممجمكعة التجريبية باستخداـ شبكات التفكير  التدريس كفؽ-1
 البصرل 
  2تطبيؽ أدكات الدراسة بعديا عمى مجمكعات الدراسة -9
 إجراء التحميؿ الإحصائي لمبيانات كتفسير النتائج كالتحقؽ مف صحة فركض الدراسة -7
 ة تقديـ التكصيات كالمقترحات في نتائج الدراسة التجريبي-1

 92تـ التكصؿ لمصكرة النيائية للاختبار بعد اجراء التعديلات ، كالذم تككف مف )    
( مفردة تـ تكزيعيا عشكائيا ،كيكضح الجدكؿ التالي تكزيع مفردات الاختبار كالميارات التي 

 تقيسيا في صكرتو النيائية :

 ( مكاصفات الاختبار التحصيمي 1جدكؿ)

 المفردات داخؿ الاختبار تكزيع أرقاـ العدد المستكل ـ

 01-01-01-11-14-10-1-9-1 1 التذكر 1

 92-07-04-00-19-19-1-1-7-9-0 11 الفيـ 0

 09-09-01-02-11-11-17-11-12-4 12 التطبيؽ 9

 92 المقياس ككؿ

 
 التجربة الاستطلاعية للاختبار: -أ

ت متتالية، الاختبار الثابت ىك الذم يعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء مرا
، كطريقة  Retest – Testكلحساب معامؿ الثبات طرائؽ كثيرة، منيا طريقة إعادة الاختبار 

، حيث تـ Half- Split، كمنيا التجزئة النصفية Equivalent Formالصكرة المتكافئة 
تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف غير عينة البحث الأصمية مف صعكبات التعمـ 

لابتدائية بإحدل مدارس إدارة التربية الخاصة بإدارة نجراف مدرسة )العرايسة(، تـ بالمرحمة ا
( طلاب ذكم صعكبات التعمـ، حيث تـ حساب ثبات 12اختيارىا عشكائيا، بمغ عددىا)

الاختبار، لضبطو، كالتأكد مف صدقو كثباتو كحساب الزمف المناسب للإجابة عنو، كمف ثـ 
 التأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ.
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 : تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال:حساب معامل ثبات الاختبار -ب
 كرونباك، حٌث تم تطبٌق معادلة ألفا استخدام طرٌقة معامل ألفا  -  

التحصٌلً لحساب الثبات  كرونباك على درجات الطالبات عٌنة البحث فً الاختبار

 . ،كما تم حساب التجزئة النصفٌة
(:قٌم معامل ألفا لحساب معامل ثبات  5وٌوضح الجدول التالً ) 

 الاختبارالتحصٌلً
 التجزئة النصفية معامؿ ألفا كركنباؾ أبعاد الاختبار ـ
 .79 .77 التذكر 1
 .71 .79 الفيـ 0
 .77 .71 التطبيؽ 9
 .19 .11 الكمي 

(  اف قيـ معاملات الثبات لألفا كركنباؾ تبعا لدرجات كؿ 0يتضح مف الجدكؿ السابؽ) 
. ( ، كما بمغت 19( إلى ) 11تكل ،إضافة الدرجة الكمية للاختبار تراكحت في المدل بيف )مس

. ( ،كما تراكحت قيـ معامؿ الثبات لمتجزئة النصفية 10قيمة معامؿ الثبات للاختبار ككؿ  ) 
.(  كىى قيـ دالة احصائيا ،مما يعني الاطمئناف إلى الاختبار في التطبيؽ 10( إلى ).12بيف )
(  إلى أؼ معامؿ الثبات يككؼ مقبكلا إذا كاف أكبر مف  0229يث أشار ) فتح الله ، ) ، ح
(72.). 

 حساب زمن الاختبار: -ج 
( دقيقة، كذلؾ بتطبيؽ معادلة الزمف   72تـ حساب زمف تطبيؽ الاختبار، حيث بمغ ) 

لاختبار ، كمف ( كقد تـ إضافة خمس دقائؽ لقراءة التعميمات المتعمقة با 910،  1171)السيد 
 ( دقيقة . 72ثـ أصبح الزمف الكمي لتطبيؽ الاختبار ىك ) 

 طريقة تصحيح الاختبار : -د
تحصؿ الطالبة عمى نصؼ درجة لكؿ جزئية في السؤاؿ إذا أجابت عنيا إجابة 
 صحيحة، كصفر لكؿ  جزئية تتركيا أك تجيب عنيا إجابة خطأ، كبالتالي تككف الدرجة الكمية 

 ( درجة.       94للاختبار)
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 يميبط يهبساث انخفكير انبصشي
ىدؼ المقياس: ىدؼ المقياس إلى تعرؼ مستكل امتلاؾ طلاب المرحمة الابتدائية ذكم 

المحددة في البحث الحالي لدل عينة البحث )مف  مهارات التفكيرالبصريصعكبات التعمـ لبعض 
 اعداد الباحث(.

في ضكء الاطلاع عمى  ير انبصشيتحذيذ أبعبد يميبط يهبساث انخفك-1
الأدبيات التربكية التي تناكلت عادات العقؿ ،حيث تـ الاطلاع عمى مجمكعة مف المقاييس التي 

( ؛  0221ىدفت لقياس عادات العقؿ، حساـ الديف، مثؿ دراسة كؿ مف : )
ح ( ؛ فت 0210( الجيزاني ككارد ) 0211(؛ البرساف كعيد )0221(؛ محمد)0221عبدالعظيـ)

( ؛  0210( ؛عكض )  0210( ؛ طراد ) 0221( ؛ المييي كالشافعي )  0221الله ) 
( ؛ عمر )  0219( ؛ عفانة )  0219( ؛ العزب ) 0219( ؛  أحمد )  0210عباصرة ) 

( ، حيث تـ الاستفادة مف ىذه  0219( ؛ العيطاف )  0219( ؛ فرج الله كأبك سكراف )  0219
الحالي ،حيث تـ مراعاة تجنب التكرار لأم مف المقاييس ، التي  المقاييس في اعداد المقياس

في البحث  مهارات التفكير، كتحديد الاطار كالشكؿ العاـ لمقياس  مهارات التفكيراىتمت ب
الحالي ، كما تـ الاستفادة منيا في تحديد شكؿ المفردة التي تقيس العادة العقمية التي تـ 

، إضافة إلى  مهارات التفكيرالطلاب ذكم صعكبات التعمـ  تحديدىا، لمتعرؼ عمى مدل امتلاؾ
 تحديد عدد المفردات التي تقيس . 

تضمنت الصكرة الأكلية لممقياس مجمكعة مف : انصىسة الأونيت  نهًميبط: -2
( مفردة ،تـ تصميميا كفؽ 92العبارات لكؿ مستكل مف ابعاد المقياس الخمسة بمغ عددىا )

 تار الطالبة منيا ما تراه مف كجية نظرىا.مقياس ليكرت الثلاثي، تخ
البصرم لدل طلاب صعكبات التعمـ لربط حياتيـ  مهارات التفكيركقد ىدفت تنمية 

الأكاديمية بمكاقؼ الحياة اليكمية سكاء داخؿ الصؼ الدراسي اك خارجو، كليذا تـ اعداد 
 المقياس كفؽ ىذه الصكرة.

لتعمـ مف حيث المضمكف كالمغة ركعي في المقياس ملاءمتو لطلاب صعكبات ا 
 كالأسمكب.
 تعبر كؿ عبارة عف العادة العقمية التي تقيسيا. -
 تصاغ المفردات بصكرة لا تكحي بالإجابة. -
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 ( 1قميلا  – 0إلى حد ما  –تكافؽ الاجابة مع البدائؿ الثلاثة المطركحة كثير ) كثيران  -
رض المقياس عمى تـ ع ضبط المميبط )انصىسة انُهبئيت نهًميبط (: -3

المحكميف لمتأكد مف صدقو كملاءمتو عمميا، كمناسبتو أيضا لعينة البحث مف حيث مناسبة 
المقياس لعينة البحث، إضافة كحذؼ كتعديؿ صياغة بعض عبارات المقياس، كتـ التعديؿ في 

 ضكء آراء المحكميف، مف حيث تكزيع مفردات المقياس تكزيعا معتدلا .
( 92تـ التكصؿ لمصكرة النيائية لممقياس بعد اجراء التعديلات ، كالذم تككف مف )  -

( تكزيع مفردات المقياس كميارات  9 – 9مفردة تـ تكزيعيا عشكائيا، كيكضح الجدكؿ التالي) 
 2التفكير البصرم التي يقيسيا 

 (  مكاصفات مقياس ميارات التفكير البصرم9جدكؿ)
 تكزيع أرقاـ المفردات داخؿ المقياس العدد صرمميارات التفكير الب ـ
 4-1 4 مهارة التعرف عمى الشكل البصري ووصفه 1
 12-1 9 مهارة تحميل الشكل البصري 0
 17-11 7 الشكل البصريفي مهارة ربط العلاقات  9
 01-11 1 مهارات ادراك وتفسير الغموض في الشكل البصري 4
 09-92 1 ل البصري:مهارة استخلاص المعاني في الشك 1
  92 المقياس ككؿ 

 : تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس مف خلاؿ:انصذق  -4
: كىك ما يطمؽ عميو صدؽ المحكميف ،حيث تـ عرضو عمى انصذق انظبهشي -1

 مجمكعة مف المحكميف لمحكـ عمى مدل صدؽ مفرداتو فيما كضعت لقياسو.
عينة استطلاعية مف غير : تـ تطبيقو عمى انخطبيك الاعخطلاعي نهًميبط  -9

( طلاب ذكم  12العينة الأصمية بإحدل مدارس إدارة التربية الخاصة بنجراف بمغ عددىا ) 
صعكبات التعمـ ، حيث تـ حساب ثبات المقياس، لضبطو، كالتأكد مف صدقو كثباتو ، كحساب 

 الزمف المناسب للإجابة عنو، كمف تـ التأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ.
 : تـ التحقؽ مف ثبات المقياس مف خلاؿ:ث المميبطحغبة ثبب  -7

طريقة معامؿ ألفا كركنباؾ، حيث تـ تطبيؽ معادلة ألفا كركنباؾ عمى درجات  -     
لحساب الثبات ،   مهارات التفكيرالطالبات ذكات صعكبات التعمـ البحث)عينة(  في مقياس 

 كما تـ حساب معامؿ الثبات بالتجزئة النصفية ، 
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جدكؿ التالي  قيـ معامؿ ألفا كركنباؾ ،كقيـ معامؿ التجزئة النصفية لحساب كيكضح ال
 لذكم صعكبات التعمـ: مهارات التفكيرثبات مقياس 

 مهارات التفكير( قيـ معامؿ ألفا كركنباؾ لحساب ثبات مقياس 4جدكؿ) 
 التجزئة النصفية معامؿ ألفا كركنباؾ مفردات التفكير البصرم ـ
 .11 .10 مى الشكل البصري ووصفهمهارة التعرف ع 1
 .12 .19 مهارة تحميل الشكل البصري 0
 .12 .10 الشكل البصريفي مهارة ربط العلاقات  9
 .11 .12 مهارات ادراك وتفسير الغموض في الشكل البصري 4
 .11 .19 مهارة استخلاص المعاني في الشكل البصري: 1
 .19 .12 الدرجة ككؿ  

سابؽ أف قيـ معاملات الثبات لألفا كركنباؾ تبعا لدرجات كؿ يتضح مف الجدكؿ ال
. 19. ( إلى ) 12، إضافة إلى الدرجة الكمية لممقياس تراكحت في المدل بيف ) مهارات التفكير
 ( ، كما بمغت

.(، كما تراكحت قيـ معامؿ الثبات بالتجزئة 10قيمة معامؿ الثبات لممقياس ككؿ )
.( كىي قيـ دالة 11( ، كما بمغت قيـ معامؿ الثبات الكمية ) .11. ( إلى)12النصفية بيف ) 

 احصائيا ، مما يعني الاطمئناف إلى المقياس في التطبيؽ النيائي. 
حيث تـ  حساب معامؿ الارتباط بيف متكسط درجات  صدق الاتساق الداخمي: - 1

درجة الكمية لممقياس، الطلاب عمى كؿ مفردة ككلا مف درجة العادة العقمية التي تنتمي إلييا كال
 كما يكضحيا الجدكؿ التالي 
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( حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي لمقياس ميارات التفكير البصرم ) الأبعاد  1جدكؿ ) 
 ببعضيا ( كمع الدرجة الكمية .

 أبعاد المقياس

التعرؼ 
عمي الشكؿ 

البصرم 
 ككصفو

 تحميؿ 
 الشكؿ

 البصرم 

 ربط 
 العلاقات في

 الشكؿ البصرم

 دراؾ ا
كتفسير 
 الغمكض

استخلاص 
 في المعني 

 الشكؿ البصرم

مهارة التعرف عمى الشكل 
 البصري ووصفه

-  **879. **811. **545. **640. 

 .532** .579** .899** - - مهارة تحميل الشكل البصري
في مهارة ربط العلاقات 

 الشكل البصري
- - - **575. **536. 

مهارات ادراك وتفسير 
 الشكل البصريالغموض في 

- - - - **561. 

مهارة استخلاص المعاني 
 في الشكل البصري:

- - - -  

 .729** .566** .915** .947** .949** الكمي
 . ( ، **21ا دالة احصائية عند مستكل )  **. ( 21دالة عند مستكل ) * 

اد يتضح مف الجدكؿ السابؽ صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس سكاء عمى مستكل الأبع
 اك عمى مستكل المقياس ككؿ.

 : حغبة صيٍ المميبط -8
( ،  910،  1119تـ حساب زمف تطبيؽ المقياس، كذلؾ بتطبيؽ معادلة الزمف )السيد

كقد تـ إضافة خمس دقائؽ لقراءة التعميمات المتعمقة بالمقياس، كمف ثـ أصبح الزمف الكمي 
 ( دقيقة. 91لتطبيؽ المقياس ىك ) 
 :حُفيز تجشبت انبحث

الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم عمى الهدف منها: 
 لطلاب صعكبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية. مهارات التفكيرالتحصيؿ كتنمية 

: تـ اختيار مجمكعتي البحث بطريقة عشكائية مف مجتمع  اختيار مجموعتي البحث
 البحث بمجمع مدرسة العرايسة.
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قات تطبيق تجربة الدراسة: تم الحصول عمي الموافقات اللازمة من إدارة الحصول عمى مواف
 0التعميم لمقيام بالدراسة

 انخطبيك انمبهي لأداحي انبحث نهخحمك يٍ تجبَظ مجًىعخي انبحث.
تـ تطبيؽ  :انخطبيك انمبهي لمجًىعخي انبحث في الاخخببس انخحصيهي  -1

التجريبية كالضابطة، كذلؾ بيدؼ إعطاء تصكر الاختبار التحصيمي عمى طالبات المجمكعتيف: 
. لنقطة البداية عند طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كقد ركعي أف يككف التطبيؽ في 

 الحصص الأكلى . 
لكلا المجمكعتيف، حيث يككف الطلاب في كامؿ نشاطيـ، كما كاف ىناؾ  تعاكنا بيف 

الطلاب ، كالتأكد مف فيـ الطلاب لتعميمات الباحث كمعمـ الفصؿ في تكزيع الاختبار عمى 
الاختبار، كبعد تطبيؽ الاختبار التحصيمي قبميان عمي طلاب المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة 
عكلجت نتائجو احصائيان باستخداـ اختبار ) ماف كيتني( يكضح الجدكؿ التالي نتائج التطبيؽ 

 للاختبار التحصيمي .
ف كيتني لممقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة (. قيمة اختبار ما 9جدكؿ) 

 التجريبية في التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي لطلاب المجمكعتيف 
أبعاد 

 الاختبار
 العدد المجمكعة

متكسط 
 الرتب

 مجمكع الرتب
 " قيمة "

"U  " 
 "Z الدلالة " قيمة 

 التذكر
 135.00 13.50 10 التجريبية

غير  -2.853- 20.000
 75.00 7.50 10 الضابطة 015ةدال

 الفيـ
 124.00 12.40 10 التجريبية

31.000 -.503- .109 
 86.00 8.60 10 الضابطة

 التطبيؽ
 130.00 13.00 10 التجريبية

25.000 -1.935- .553 
 80.00 8.00 10 الضابطة

 الدرجة الكمية
 112.00 112.00 10 التجريبية

43.000 -.572- .568 
 98.00 98.00 10 الضابطة

(  عدـ كجكد فركؽ دالة ،مما يعني كجكد  1 – 9يتضح مف نتائج الجدكؿ السابقة ) 
تجانس بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي لطلاب 

 الصؼ الرابع ذكات صعكبات التعمـ.
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. تـ تطبيؽ اختبار ط يهبساث انخفكيرانخطبيك انمبهي لمجًىعخي انبحث في يميب  -2
عمى طلاب المجمكعتيف : التجريبية كالضابطة ، كذلؾ بيدؼ إعطاء تصكر  مهارات التفكير
 عند طلاب المجموعتين : التجريبية والضابطة ، وقد روعي أن يكون التطبيق في الحصص .لنقطة البداية 

يـ، كأف تعاكف الباحث مع الأكلى لكلا المجمكعتيف، حيث تككف طلاب في كامؿ نشاط
 معمـ الفصؿ

في تكزيع الاختبار عمى الطلاب ، كالتأكد مف فيـ الطلاب تعميمات الاختبار ، كبعد 
قبميا عمى طلاب المجمكعتيف  : التجريبية كالضابطة عكلجت  مهارات التفكيرتطبيؽ اختبار 

نتائج التطبيؽ القبمي  نتائجو احصائياَ باستخداـ اختبار )ماف كيتني( يكضح الجدكؿ التالي
 مهارات التفكيرلمقياس 

( قيمة اختبار ماف كيتني لممقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة  7جدكؿ)
 التجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات التفكير البصرم

 العدد المجمكعة أبعاد الاختبار
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 " قيمة "
"U  " 

 "Z لةالدلا " قيمة 

مهارة التعرف عمى 
الشكل البصري 

 ووصفه

 133.50 13.35 10 التجريبية
21.500 -2.211- .727 

 76.50 7.65 10 الضابطة

مهارة تحميل الشكل 
 البصري

 101.50 10.15 10 التجريبية
46.500 -.277- .782 

 108.50 10.85 10 الضابطة
مهارة ربط العلاقات 

 في الشكل البصري:
 104.00 10.40 10 يبيةالتجر 

49.000 -.078- .938 
 106.00 10.60 10 الضابطة

مهارات ادراك وتفسير 
الغموض في الشكل 

 البصري

 110.50 11.05 10 التجريبية
44.500 -.422- .673 

 99.50 9.95 10 الضابطة

مهارات استخلاص 
المعاني في الشكل 

 البصري

 129.00 12.90 10 التجريبية
26.000 -1.871- .061 

 81.00 8.10 10 الضابطة

 الدرجة الكمية
 135.50 13.55 10 التجريبية

19.500 -2.332- .090 
 74.50 7.45 10 الضابطة
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 يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا ، مما يعني كجكد
مهارات بمي لاختبار تجانس بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ الق

 لطلاب الصؼ الرابع ذكات صعكبات التعمـ. التفكير
كما تـ استخداـ التدرج الاحصائي لمحكـ عمى المتكسطات الحسابية لعينة الدراسة، كمف 

لدل الطلاب ذكم صعكبات التعمـ لممجمكعتيف  مهارات التفكيرثـ الحكـ عمى درجات مقياس 
( ، ) إلى حد ما  9قياس مف سمـ ثلاثي ، كما يمي ) كثيران =التجريبية كالضابطة عمى فقرات الم

(:كلمحكـ عمى المتكسطات الحسابية لأبعاد المقياس ، تـ اعتماد المعيار التالي 1=(،) قميلا  0=
 كبذلؾ تصبح معايير الحكـ ، كما يمي :  2. 97= 0/9: عدد الفئات مقسكمان عمى عدد البدائؿ:

 قميلا. = بدرجة 1.97أقؿ مف  – 1مف  -
 بدرجة إلى حد ما . 0.94أقؿ مف  – 1.97مف  -
 بدرجة كثيران . 9.21أقؿ مف  – 0.94مف  -

البصرم ( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمقياس ميارات التفكير 1جدكؿ)
السائدة لدل طلاب صعكبات التعمـ لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة مرتبػة ترتيبا تنازليا حسب 

 ات الحسابية في التطبيؽ القبمي .المتكسط
 المستكل الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي أبعاد ميارات التفكير البصرم المجمكعة الترتيب ـ

1 
 ضابطة 1

 مهارة التعرف عمى الشكل البصري ووصفه
 قميلا 51640. 1.4000

 قميلا 42164. 1.2000 تجريبية 1

0 
 ضابطة 0

  مهارة تحميل الشكل البصري
 قميلا 31623. 1.1000

 قميلا 42164. 1.2000 تجريبية 4

9 1 
 ضابطة

 مهارة ربط العلاقات في الشكل البصري:
 قميلا 42164. 1.2000

 قميلا 0.0000 1.000 تجريبية

4 
مهارة ادراك وتفسير الغموض  ضابطة 9

 الشكل البصري ووصفه
 قميلا 48305. 1.3000

 قميلا 42164. 1.2000 تجريبية 0

1 
 ضابطة 4

 ميارة استخلاص المعاني
 قميلا 31623. 1.1000

 قميلا 31623. 1.1000 تجريبية 1
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ  انخفاض مستكل ميارات التفكير المجمكعتيف)التجريبية 
 كالضابطة ( في التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات التفكير البصرم.

الفصميف الثامف كالتاسع مف كتاب الصؼ الرابع تـ تدريس  :انمبئى ببنخذسيظ  : -3
الابتدائي كفؽ استراتيجية شبكات التفكير البصرم لممجمكعة التجريبية مف قبؿ أقدـ معمـ تـ 
تدريبو عمى كيفية استخداـ الدليؿ لتدريس الدركس اليندسية كفؽ شبكات التفكير البصرم. 

قة السائدة مف قبؿ معمـ الفصؿ. كقد ( لممجمكعة الضابطة بالطري1،1كتدريس نفس الفصميف)
 أسابيع كاممة غير أياـ تطبيؽ الاختبارات 1استغرؽ تطبيؽ تجربة البحث

 قبميا كبعديا .
 التطبيق البعدي لأدوات البحث.

 تـ تفريغ البيانات كمعالجتيا احصائيا بالأساليب المناسبة لطبيعة عينة تفريغ البيانات :
 SPSS اـ برنامجالبحث كتساؤلاتو كفركضو باستخد

 عشض َخبئح انذساعت
فيما يمي عرضان لمنتائج التي تـ التكصؿ إلييا باستخداـ الأساليب الإحصائية، كالتي 
عكلجت بيا بيانات أداء طلاب المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة، كىي البيانات التي تـ 

،  مهارات التفكيرالحصكؿ عمييا مف كاقع إجابات الطلاب عمى الاختبار التحصيمي كمقياس 
كجدير بالذكر أف التبايف بيف المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة يتمثؿ في تبايف المعالجة 
لممجمكعتيف، كأف محتكل المادة المقركءة لممجمكعتيف كاف مكحدان، كفيما يمي عرضان لنتائج 

 الدراسة:
فركؽ ذات " تكجد  النتائج المرتبطة بالتحقق من الفرض الأول الذي ينص عمى -1

دلالة إحصائية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات التعمـ التي درست 
باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة في 

 التحصيؿ في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية"
رتب درجات مجمكعتي الدراسة: كللإجابة عف ىذا الفرض كتـ حساب متكسطات 

بعد حذؼ إجابات طالب مف كؿ مجمكعة  -( طلاب لكؿ مجمكعة 12التجريبية الضابطة )
، في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي، بأبعاده الثلاثة -لعدـ اكتماليا كتسربيا خلاؿ الدراسة
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مؿ التأثير باستخداـ ( لممجمكعتيف، كحساب معاZالفيـ التطبيؽ( ثـ ، حساب قيمة ) –)التذكر 
 معادلة حساب معامؿ

 التأثير لمعينات الصغيرة المستقمة كما بالجدكؿ التالي:
( نتائج اختبار ماف كيتني لممقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة 1جدكؿ)

 التجريبية في  التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي كقيمة معامؿ حجـ التأثير
الاختبار 
 التحصيمي

متكسط  العدد كعالمجم
 الرتب

مجمكع 
 الراتب

U قيمة Z معامؿ  قيمة
 التأثير

حجـ 
 التأثير

 التذكر
 55.00 5.50 10 ضابط

 كبير 2.19 3.847-* 000.
 155.00 15.50 10 تجريبية

 الفيـ
 55.00 5.50 10 ضابط

 كبير 2.11 3.782-* 000.
 155.00 15.50 10 تجريبية

 التطبيؽ
 60.00 6.00 10 ضابط

 كبير 2.11 3.808-* 1.000
 150.00 15.00 10 تجريبية

 الكمي
 5.50 55.00 5.50 ضابط

 كبير 2.19 3.847-* 000.
 15.50 155.00 155.00 تجريبية

 . (  21دالة عند مستكل ) *
( بيف متكسط رتب 50,( كجكد فركؽ دالة عند مستكل )1يتضح مف الجدكؿ السابؽ )

ة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم كمتكسط درجات  المجمكع
رتب درجات المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة السائدة لصالح المجمكعة التجريبية في 
التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي ، مما يدؿ عمى تأثير استراتيجية شبكات التفكير البصرم 

ي الرياضيات لدل طلاب المجمكعة التجريبية ،عمى عكس المجمكعة في زيادة التحصيؿ  ف
الضابطة التي مازالت تعاني مف صعكبات في التحصيؿ في الحساب. كما يتضح مف الجدكؿ 
ارتفاع حجـ تأثير المتغير المستقؿ . )شبكات التفكير البصرم( عمى المتغير التابع )التحصيؿ(. 

 –متكسط  –( حجـ تأثير )كبير 0.5-3.-0.1ار )حيث تمثؿ القيـ مف اليميف إلى اليس
 صغير( عمى الترتيب(.
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كفي ضكء ىذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض الذم ينص عمى" تكجد فركؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات التعمـ التي درست 

درجات طلاب المجمكعة الضابطة في باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم، كمتكسط 
التحصيؿ في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية" حيث أظيرت النتائج كجكد فركؽ 
دالة لصالح المجمكعة التجريبية سكاء عمى مستكل أبعاد الاختبار التحصيمي أك عمى مستكل 

 الاختبار ككؿ. 
تكجد فركؽ ذات ينص عمى:  النتائج المرتبطة بالتحقق من الفرض الثاني الذي -2

دلالة إحصائية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات التعمـ التي درست 
باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم ، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة 

جمكعة التي درست بالطريقة السائدة في مستكل ميارات التفكير في التطبيؽ البعدم لصالح الم
 2التجريبية

كللإجابة عف ىذا الفرض ،تـ حساب متكسطات رتب درجات مجمكعتي الدراسة: 
مهارة التعرف  التجريبية كالضابطة، في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات التفكير ، بأبعاده )ا

مهارة ادراك  - مهارة ربط العلاقات في الشكل مهارة تحميل الشكل ا – عمى الشكل ووصفه
 ( لممجمكعتيف، كما يكضحيا Z(، ثـ حساب قيمة )مهارات استخلاص المعني-الغموضوتفسير 

(نتائج أختبار ماف كتني لممقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة 12الجدكؿ التالي)
 التجريبية في التطبيؽ البعدم لأختبار ميارات التفكير البصرم كقيمة معامؿ حجـ التأثير
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( نتائج اختبار ماف كيتني لممقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة 12جدكؿ)
 التفكير البصرم كقيمة معامؿ حجـ التأثيرالتجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات 

 . (21دالة عند مستكل )*
( بيف . متكسط 05,( كجكد فركؽ دالة عند مستكل )12يتضح مف الجدكؿ السابؽ )

درجات  المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم كمتكسط 
ة السائدة لصالح المجمكعة التجريبية في درجات المجمكعة الضابطة التي درست بالطريق

التطبيؽ  البعدم المقياس ميارات التفكير ، مما يدؿ عمى تأثير استراتيجية شبكات التفكير 
البصرم في تنمية ميارات التفكير لدل طلاب المجمكعة التجريبية ،عمى عكس المجمكعة 

تقؿ )شبكات التفكير البصرم( الضابطة  كما يتضح مف الجدكؿ ارتفاع حجـ تأثير المتغير المس
 عمى المتغير التابع )ميارات التفكير(. 

 -( حجـ تأثير)كبير 0.5-0.3-0.1حيث تثمؿ الأرقاـ مف اليميف إلى اليسار.)
صغير( عمى الترتيب(، كفي ضكء ىذه النتائج يتـ رفض القرض الصفرم كقبكؿ  -متكسط 

 العدد المجمكع يميالاختبار التحص
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الراتب

U قيمة Z قيمة 
معامؿ 
 التأثير

حجـ 
 التأثير

مهارة التعرف عمى 
 الشكل ووصفه

 55.00 5.50 10 ضابط
 كبير 2.19 3.847-* 000.

 155.00 15.50 10 تجريبية
مهارة تحميل الشكل 

 ا
 57.00 5.70 10 ضابط

 كبير 2.10 3.666-* 2.000
 153.00 15.30 10 يةتجريب

مهارة ربط العلاقات 
 في الشكل

 55.00 5.50 10 ضابط
 كبير 2.19 3.824-* 000.

 155.00 15.50 10 تجريبية
مهارة ادراك وتفسير 

 الغموض
 55.00 50 .5 10 ضابط

 كبير 2.19 3.847-* 000.
 155.00 50 .15 10 تجريبية

مهارات استخلاص 
 المعني

 ضابط
10 

5.50 55.00 
 كبير 2.12 4.025-* 000.

 155.00 15.50 تجريبية

 الكمي
 ضابط

10 
5.30 53.00 

 كبير 2.11 3.932- 1.367
 155.300 15.53 تجريبية
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إحصائية بيف متكسط درجات طلاب الفرض البديؿ الذم ينص عمى" تكجد فركؽ ذات دلالة 
المجمكعة التجريبية ذكات صعكبات التعمـ التي درست باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير 
البصرم، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة في ميارات التفكير في التطبيؽ البعدم 

الح طلاب لصالح طلاب المجمكعة التجريبية، حيث أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة لص
 المجمكعة التجريبية سكاء عمى مستكل أبعاد المقياس أك عمى مستكل المقياس ككؿ.

كما تـ استخداـ التدرج الاحصائي لمحكـ عمى المتكسطات الحسابية لعينة الدراسة ، 
كمف ثـ الحكـ عمى درجات مقياس ميارات التفكير لدل الطلاب ذكم صعكبات التعمـ 

 ضابطة عمى فقرات المقياس . لممجمكعتيف التجريبية كال
( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمقياس ميارات التفكير 11جدكؿ )

السائدة لدل طلاب صعكبات التعمـ لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة مرتبػة ترتيبا تنازليا حسب 
 المتكسطات الحسابية في التطبيؽ البعدم 

 المستكل الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العقمية ابعاد العادات  المجمكعة الترتيب

 ضابطة 1
 مهارة التعرف عمى الشكل ووصفه
 قميلا 42164. 1.60

 مرتفعا 42164. 3.05 تجريبية 1
 ضابطة 0

 مهارة تحميل الشكل 
 الى حدما 84984. 1.80

 كثيرا 91894. 3.09 تجريبية 4
 مهارة ربط العلاقات في ضابطة 1

 الشكل 
 قميلان  78881. 1.94

 كثيران  99443. 3.10 تجريبية 9
 مهارة ادراك وتفسير ضابطة 9

 الغموض 
 قميلان  87560. 1.65

 كثيران  .87560 3.12 تجريبية 0
 مهارات استخلاص  ضابطة 4

 المعني
 قميلان  .87560 1.64

 كثيران  84327. 3.20 تجريبية 1
لحسابية الصافية لممجمكعة التجريبية قد يتضح مف الجدكؿ المسابؽ  أف المتكسطات ا

(  كىذا يعني ارتفاع مستكل ميارات التفكير لدل طلاب   3.05-3.20تراكحت بيف )
المجمكعة  التجريبية بعد تدريس المحتكل اليندسي كفؽ شبكات التفكر البصرم، حيث جاء بعد 

، يميو تحميل الشكل  مهارةفي المرتبة الأكلى، يميو بعد  مهارة التعرف عمى الشكل ووصفه
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، عمى الترتيب لممجمكعة  مهارات استخلاص المعني،  مهارة ادراك وتفسير الغموض
 ( ،  1.60-1.94التجريبية، بينما تراكحت المتكسطات الحسابية لممجمكعة الضابطة بيف )

كفي ضكء ىذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض الذم ينص عمى: تكجد فركؽ ذات دلالة 
كسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم صعكبات التعمـ التي درست إحصائية بيف مت

باستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم ، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة 
التي درست بالطريقة السائدة في مستوى مهارات التفكير في التطبيق البعدي لصالح المجموعة 

  التجريبية.
: تكجد علاقة بالتحقق من الفرض الثالث الذي ينص عمىالنتائج المرتبطة – 3

ارتباطية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم في الاختبار التحصيمي في 
 2الرياضيات كمتكسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات التفكير.
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كلمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات طلاب صعكبات  
 ى مقياس ميارات التفكير ، كالتحقؽ مف صحة التعمـ عمى الاختبار التحصيمي كدرجاتيف عم

( معاملات الارتباط بيف درجات الطلاب ذكم صعكبات التعمـ)المجمكعة 10. جدكؿ)
 التجريبية ( في الاختبار التحصيمي كدرجاتيف في مقياس ميارت التفكير البصرم

 0.1**   2.1دالة عند *
تكجد علاقة ارتباطية بيف كفي ضكء ىذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض الذم ينص عمى: 

متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم في الاختبار التحصيمي في 
 الرياضيات كمتكسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات التفكيرالبصرم.

 الكمي التطبيق الفهم  التذكر الابعاد
 تحصيل  

 التعرف
 عمي 
 الشكل 

 تحميل 
 الشكل

 ربط 
 العلاقات 

 ادراك
 وتفسير الغموض  

 استخلاص
 المعني 

 الكمي 
 مهارات

 التفكير  

ي 
صيم

لتح
ر ا

ختبا
الا

 

 *417. *389. *389. *313. *377. *391. **723. **521. **542. - التذكر 
 *526. *326. *326. *403. *347. *381. **701. **641. - - الفهم

 **443. *367. *313. *322. **455. *366. **672. - - - التطبيق
 *347. *339. *365. *370. *363. *374. - - - - الكمي تحصيل 

ري 
بص

ر ال
فكي

 الت
رات

مها
 

 مهارة التعرف
 عمي الشكل 

- - - - - .450** .378* .332* .345* .617** 

 مهارة تحميل
 الشكل 

- - - - -  .540* .345* .328* .862** 

 مهارة ربط 
 العلاقات

- - - - -   .355* .338* .674** 

ادراك 
وتفسير 
 الغموض

- - - - -    .321* .326* 

مهارة 
 استخلاص
 المعاني 

- - - - -     .346 



5251( 5يناير ج) (152العدد )  ببنها التربية كلية مجلة  
 

 555 

تكجد فعاليّة مقبكلة عمميان  لاستخداـ استراتيجية شبكات التفكير الفرض الرابع  -4
 رم في التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير لدل الطلاب ذكم صعكبات التعمـ. البص

حساب فعالية استراتيجية التفكير البصري المعالجة التجريبية )المتغير المستقل( عمى 
 (:ميارات التفكير المتغيرات التابعة )التحصيل و

لحساب حجـ  يعد حجـ الأثر المكمؿ لمدلالة الكجو الإحصائية، كقد استخدمت الباحث
الأثر معادلة حساب حجـ التأثير لإستراتيجية شبكات التفكير البصرم لتحسيف التحصيؿ، 

( اف حجـ  التأثير في 0-4كتنمية ميارات التفكير،  اف كبيرا حيث أظيرت النتائج بالجدكؿ )
( كفي ميارات التفكير 2.11( كبمغت القيمة الكمية ) 2.19-2.11التحصيؿ تراكحت قيمو بيف)

( كىك حجـ تأثر كبيرحيث إف الأثر 2.11( كالقيمة الكمية )2.12-2.10تراكحت قيمو بيف   )
كبيرة عمى الترتيب  –متكسطة  –. ( مف يميف إلى اليسار بدرجو صغيرة 9-0-.1الذم يفسر )

 2.كمف ثـ يتضح اف حجـ التأثير كاف كبيرا سكاء في التحصيؿ أك في ميارات التفكير
ير المتغير المستقؿ الايجابي)إستراتيجية شبكات التفكير البصرم( في كىذا يرجع إلى تأث

زيادة معدؿ تحصيؿ طالبات صعكبات التعمـ في الرياضيات)اليندسة(، كتنمية بعض ميارات 
التفكير لدل المجمكعة التجريبية )طلاب الصؼ الرابع الابتدائي ذكم صعكبات التعمـ(، مقارنة 

ميارات التفكير(، كفي درجة  -كؿ اختبار عمى حدة )التحصيؿ بالمجمكعة الضابطة في أبعاد 
 الاختباريف ككؿ.

كفي ضكء ىذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض الاحصائي الذم ينص عمى :تكجد فعاليّة 
مقبكلة عمميان  لاستخداـ استراتيجية شبكات التفكير البصرم في التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير 

 عمـ. لدل الطلاب ذكم صعكبات الت
 -حفغير انُخبئح:

أظيرت النتائج كجكد فركؽ لصالح المجمكعة التجريبية في نتائج التحصيؿ كيمكف  -1
تفسير ىذا أف استراتيجية شبكات التفكير البصرم قد أسيمت في زيادة معدؿ التحصيؿ كالتفاعؿ 

استيعاب بيف الطلاب ذكم صعكبات التعمـ إضافة الي انيا قد أسيمت في تحسيف قدرتيـ عمي 
كاستنتاج كتطبيؽ  التمرينات اليندسية ، كما أسيمت في تكفير الحكار كالمناقشة بينيـ في 
المجمكعة التجريبية في، كما أنيا قد أسيمت في تغيير البيئة الصفية عف طريؽ إعادة تنظيـ 
بيئة الصؼ الدراسي ، كما اف استخداـ الطلاب ذكم صعكبات التعمـ لاستراتيجية شبكات 
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فكير البصرم  كالتدريب عمييا أدم الي حدكث التعمـ ذم المعني مما ادم الي احداث الفيـ الت
( كفؽ استراتيجية 1-1العميؽ كزيادة التحصيؿ الدراسي، كما اف تنظيـ محتكم الكحدات )

شبكات التفكير البصرم قد ادم لعرضيا بصكرة متسمسمة تبدأ بالمفاىيـ الاعمي مف حيث 
كالانتقاؿ بالتدرج الي المفاىيـ الأقؿ عمكمية مما سيؿ عمي الطلاب ادراؾ  الشمكؿ كالعـ كمية

العلاقات بينيا كبذلؾ كفرت لمطلاب ذكم صعكبات التعمـ فيـ كاستيعاب المفاىيـ كالخبرات 
 2الرياضية المتضمنة في الكحدتيف الثامنة كالتاسعة 

تائج مقياس مقياس أظيرت النتائج كجكد فركؽ لصالح المجمكعة التجريبية في ن-0
ميارات التفكير البصرم كيمكف ارجاع ذلؾ الي طبيعة العلاقة بيف ميارات التفكير البصرم 
كشبكات التقكير البصرم التي تحرص عمي اكساب الطلاب ميارات التفكير البصرم ،حيث اف 
،  تنمية ميارت التفكير البصرم ىي ىدؼ مف أىداؼ تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية

حيث اشارت الادبيات التربكية الي أىمية تدريب الطلاب عمي ميارات التفكير البصرم بصكرة 
مستمرة حتي تصبح جزءان مف شخصياتيـ  ، كما يمكف ارجاع ىذه النتائج الي اف استراتيجية 
دراؾ التفاصيؿ ذىنيا  شبكات التفكير البصرم قد أسيمت في تمكيف الطلاب مف ملاحظة كا 

ذىني ،كصياغة التساؤلات كالفركض ذىنيان، كالتخطيط ذىنيا كالإصرار عمي المحاكلة كالتصكر ال
حيث ظير ذلؾ في استجابة الطلاب ذكم صعكبات التعمـ عمي مقياس ميارات التفكير 

 2البصرم
ظيرت النتائج كجكد علاقة ارتباطية دالة بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة -9أ

في الاختبار التحصيمي في الرياضيات )اليندسة(كمتكسط درجاتيـ التجريبية في التطبيؽ البعدم 
في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات التفكير البصرم ،كيمكف تفسير ذلؾ أف لشبكات التفكير 
البصرم دكر ميـ في تعميـ الطلاب ذكم صعكبات التعمـ حيث لـ يعد ينظر الي الاشكاؿ 

بطريقة مشكقة كجاذبة ، كيمكف تفسير ذلؾ ايضان   البصرية باعتبارىا كسيطان لعرض المعمكمات
الي ككف التفكير البصرم يعتمد عمي المعينات البصرية القابمة لمتغيير كالمعالجة في عممية 
التفكير حيث تمثؿ البيانات التي تكتب عمي الرسكـ اك التي يمكف تمكينيا اك كضعيا في اشكاؿ 

مكف تفسير ىذه العلاقة بأف التفكير البصرم يجمع اك فئات الأفكار البصرية المتنكعة، كما ي
بيف اشكاؿ الاتصاؿ البصرية كالمفظية في الأفكار بالإضافة الي أنو كسيط للاتصاؿ لمفيـ 

 2الأفضؿ لرؤية المكضكعات المعقدة كالتفكير فييا 
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تفسير حجـ الأثر لاستراتيجية شبكات التفكير البصرم  حيث أظيرت النتائج كجكد -4
ثير كبير لممتغير المستقؿ )شبكات التفكير البصرم (في المتغير التابع )التحصيؿ حجـ تأ

الدراسي بأبعاده، كميارات التفكير البصرم بأبعادىا (عمي مستكم الاختباريف ككؿ مما يعني 
فعالية استخداـ شبكات التفكير البصرم في تحسيف التحصيؿ الدراسي كميارات التفكير البصرم 

 2عكبات التعمـللأطفاؿ ذكم ص
 -حىصيبث انذساعت :

الاىتماـ بتدريب الطلاب ذكم صعكبات التعمـ عمي ميارات التفكير البصرم كعمي -1
أساليب حؿ المشكلات الرياضية في اليندسة باستخداـ شبكات التفكير البصرم مع اتاحة 

 2الفرصة الكافية  ليـ لمتفكير في الأسئمة التي تحتاج الي تفكير
يب معمميف ذ،كم صعكبات التعمـ قبؿ اك أثناء الخدمة عمي كيفية ضركرة تدر -0

استخداـ شبكات التفكير البصرم في تدريس الرياضيات )اليندسة(كاثراء خبراتيـ بالمداخؿ 
 2كالاستراتيجيات الحديثة الفعالة في تدريس الرياضيات

قيقو التركيز عمي ميارت التفكير البصرم كجعميا ىدفا يتطمب السعي الي تح-9
 2كاستراتيجية يتعمـ الطلاب ذكم صعكبات التعمـ مف خلاليا

الاستفادة مف مقياس ميارات التفكير البصرم الذم تـ إعداده لمكشؼ عف ميارت -4
 2التفكير البصرم لدم ذكم صعكبات التعمـ في صفكؼ اخرم

اعداد ادلة لمعمميف الرياضيات لذكم صعكبات التعمـ تحتكم عمي استراتيجيات -1
 ديثة كمنيا  ح

 2شبكات التفكير البصرم 2استراتيجيات
تطكير برامج إعداد معممي كمعممات صعكبات التعمـ بكميات التربية بحيث تشمؿ -9

مقررات اكاديمية ، مثؿ الرياضيات كالمغة العربية كغيرىا يتـ تدريسيا كفؽ شبكات التفكير 
 2البصرم

للازمة لإعداد الأنشطة البصرية لتدريس الاىتماـ بإعداد بتكفير الكسائؿ كالخامات ا-7
 2لرياضيات ذكم صعكبات التعمـ

الاىتماـ بإعداد عدد مف الدركس النمكذجية التي تبرز كيفية تدريس الرياضيات -1
باستخداـ أنشطة بصرية في صكرة شبكات بصرية لإكساب الطلاب ميارة تحميؿ كتفسير 
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شبكات التفكير البصرم ليسني لممعمميف  كاستيعاب شمكلية الاشكاؿ البصرية بإستراتيجية
 2الاستفادة منيا

 -مقترحات الدراسة :
 حمترح انذساعت انشاهُت اخشاء انذساعبث انخبنيت:

بياف أثر استخداـ شبكات التفكير البصرم في تنمية ميارات التفكير البصرم في  -1
 صعكبات ألتعمـالمكاد التعميمية الاخرم لدم طلاب المرحمة الابتدائية لمطلاب ذكم 

بياف أثر استخداـ شبكات التفكير البصرم في تنمية ميارات التفكير البصرم في  -0
 المكاد التعميمية الاخرم لدم طلاب المرحمة الابتدائية لمطلاب ذكم الاعاقة ألسمعية

بياف أثر استخداـ ميارات التفكير البصرم في تنمية المفاىيـ الأساسية في المكاد  -9
 2الاخرم لدم طلاب المرحمة الابتدائية لمطلاب ذكم صعكبات التعمـ التعميمية

بياف أثر استخداـ ميارات التفكير البصرم في تنمية المفاىيـ الأساسية في المكاد  -4
 التعميمية الاخرم لدم طلاب المرحمة الابتدائية لمطلاب ذكم الاعاقة ألسمعية

ب الفعالة في تنمية المفاىيـ الأساسية بياف أثر الطرائؽ كالاستراتيجيات كالأسالي -1
 لمرياضيات عمي تحصيؿ ألطلاب
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 المشاخع 
 أولا المشاخع انعشبيت

فاعمية مكقع الكتركني عمي التفكير البصرم               2(0229الخازندار، نائمة كميدم، حسف )
، المؤتمر العممي كالمنظكمي في الكسائط المتعددة لدم طالبات كمية التربية بجامعة الأقصى 

جامعة عيف شمس ، جميكرية مصر  2الثامف عشر )مناىج التعميـ كبناء الأنساف العربي (
 العربية

(. سيككلكجية التعمـ بيف المنظكر الارتباطي كالمنظكر المعرفي ، 1119الزيات ،فتحي )
 القاىرة:   دار النشر لمجامعات.

سية لمنشاط العقمي المعرفي، المعرفة (. الأسس البيكلكجية كالنف1117الزيات ،فتحي )
 ، القاىرة: دار النشر لمجامعات.9-كالذاكرة    الابتكار، سمسمة عمـ النفس المعرفي

،  9عمـ النفس الإحصائي كقياس العقؿ البشرم  ط2( 1119السيد ،فؤد البيي السيد)
 القاىرة دار الفكر العربي

لتنمية ميارات عمميات العمـ  ( ، مكديكلات مقترحة1114شياب ،ككثر عبدالرحيـ)
 2سنكات( بحث تجريبي9-4الأساسية لدل الأطفاؿ بمرحمة رياض الأطفاؿ )

( أثر برنامج مقترح في ميارات التكاصؿ الرياضي 0211طافش، إيماف أسعد عيسي)
عمي تنمية التحصيؿ العممي كميارات التفكير البصرم في اليندسة لدم طالبات الصؼ الثامف 

 2رسالة ماجستير غير منشكرة كمية التربية جامعة الأزىر بغزة 2ةالأساسي بغز 
فاعمية برنامج قائـ عمي البنائية الاجتماعية  2(0212عبدا لمكلا، أسامة عبد الرجمف)

باستخداـ التعمـ الخميط  أم تدريس الدراسات الاجتماعية عمي تنمية الميارات الجغرافية كالتفكير 
لدم النلاميذ الصـ بالحمقة الإعدادية ، رسالة دكتكراة غير منشكرة  البصرم كالميارات الحياتية 
 كمية التربية، جامعة سكىاج 
( ، 12(. سمسمة المراجع في التربية كعمـ النفس )1111عبدالحميد ،جابر )

استراتيجيات التدريس كالتعمـ، الأسس النظرية ، الاستراتيجيات كالفاعمية ، الأسس النظرية ، 
 الات في تعميـ التفكير ، القاىرة: دار النيضة العربية.القاىرة: مق

 2الرياض: دار النشر الدكلي2التقكيـ التربكم 2(0229عبدالسلاـ، فتح الله ،مندكر )



5251( 5يناير ج) (152العدد )  ببنها التربية كلية مجلة  
 

 556 

المذاىب(،القاىرة:  -التقنيات-تذكؽ الفف)الأساليب 2(1111عطية ،محسف ،مجمد )
 2دار المعارؼ

مقالات في تعميـ التفكير،  -تفكير( . منياج مدرسي لم1117كفافي ،علاء الديف )
 القاىرة: دار النيضة العربية.

تحميؿ ناقد لنظرية التعمـ القائـ عمي المخ كانعكاسيا عام  2(9221كماؿ، زيتكف )
،     الجمعية العممية لمتربية العممية المؤتمر،  العممي الخامس ،التربية العممية  تدريس العمكـ

،المجمد الأكؿ  1-1: 7-01لمعمكـ كالتكنكلكجيا كالنقؿ البحرم ،لممكاطنة ،الاكاديمية العربية 
1-41 2 

كماؿ ،عبدالعزيز محمد ، "أىمية الاتجاه المنظكمي لتدريس طب المجتمع " المؤتمر 
العممي الأكؿ حكؿ الاتجاه المنظكمي في التدريس كالتعمـ. القاىرة:مركز تطكير تدريس العمكـ 

 .11،0221-17قاىرة، كالمكتب الإقميمي لميكنسكك بال
(،اتجاىات حديثة في تعميـ كتعمـ العمكـ ، القاىرة: دار 0221مازف ،حساـ محمد )

 الفجر لمنشر كالتكزيع.
فاعمية برنامج تدريبي لأطفاؿ الركضة في الحد مف  2(a 0229محمد،عادؿ عبدالله)

عكبات التعمـ بعض الآثار السمبية المترتبة عمي قصكر ميارتيـ قبؿ الأكاديمية كمؤشر لص
المؤتمر العممي الثالث )الإنماء النفسي كالتربكم للإنساف العربي في ضكء جكدة الحياة(،كمية 2

 2 12-11صص1التربية جامعة الزقازيؽ، ج 
فاعمية أستخداـ شبكات التفكير البصرم في العمكـ  2(0229محمد، عبدالله عمي )

البصرم لدم طلاب المرحمة المتكسطة لتنمية مستكيات جانيو المعرفية كميارات التفكير 
،الجمعية المصرية لمتربية العممية ، المؤتمر العممي العاشر لمتربية العممية "تحديات الحاضر 

 2أغسطس ، المجمد الأكؿ 1ا–يكليك  92كرؤم المستقبؿ "الإسماعيمية 
ي (. فعالية استخداـ بعض الأنشطة التعميمية الإثرائية ف1111محمكد ،أماؿ محمد )

تدريس كحدة الفضاء الخارجي كالككاكب كالنجكـ في تنمية الابتكارية كالتحصيؿ لدل تلاميذ 
 .119-101،ديسمبر، 4الصؼ الثاني الإعدادم، مجمة التربية العممية، المجمد الثاني، العدد
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