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هام النسبي للأسلوب المعرفي والقدرة على حل المشكلات في التنبؤ  الإس 
 بالمهارات الإجتماعية لدى أطفال الروضة 

 إعـداد 
 زينب يونس عبد الحليمد/ أ.م.

 المستخلص باللغة العربية  

تجاه الفروق في كل من: القدرة على حل المشكلات،  ا سعى البحث إلى التعرف على دلالة و 
الا الاجتماوالمهارات  المعرفي)  الأسلوب  إلى  تعزي  والتي  التنبؤ  ى ندفاع/الترو عية  وكذلك   ،)
جتماعية من خلال الأسلوب المعرفي، والقدرة على حل المشكلات لدي عينة من  بالمهارات الا 

( بلغ عددهم  الروضة،  ) 155أطفال  منهم  ذو 81( طفل؛  الا  ى ( طفل  مقابل  أسلوب  في  ندفاع 
الترو ى  ( طفل ذو 74) بمتوسط عمر  ؛ من  ى أسلوب  التعليمية،  بنها  تابعة لإدارة  أربع روضات 

( و 6.34زمني  طفل،  معيار ا(  العام  3.95)   ى نحراف  من  الثاني  الدراسي  الفصل  خلال  (؛ 
المصورة 2023/  2022الدراسي) الأدوات  من  مجموعة  تطبيق  تم  الأهداف  تلك  ولتحقيق  (م، 

للا كانساس  مقياس  الترو وهي:  لأطفال    ى ندفاع/  أ(  المدرسة  )الصورة   Kansasماقبل 
Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP)    :إعداد

Wright, 1971) ترجمة وتعريب الباحثة(، و مقياس سلوك أطفال ما قبل المدرسة للتعرف ،
الا المهارات   Preschool and Kindergarten Behavior Scales-2جتماعية  على 

(PKBS-2)  (:إعدادMerrell, 2003 و الباحثة(،  وتعريب  ترجمة  حل  ا،  على  القدرة  ختبار 
الصعوب،   سماح  )إعداد:  الروضة  طفل  لدى  هناك  2018المشكلات  أن  النتائج  وأظهرت   ،)

ختبار القدرة على حل  ا( في الأداء على كل من:  0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  افروق
الا المهارات  ومقياس  تعزوالمشكلات،  المعرفي  جتماعية  الأسلوب  طبيعة  في  )الا  إلى  ندفاع 

ذات دلالة إحصائية عند    اكما وجدت فروقمقابل التروي( لصالح مجموعة الأطفال المترويين،  
جتماعية تعزو إلى مستوى القدرة على حل المشكلات لصالح  ( في المهارات الا0.01مستوى )

المشكلات،   حل  على  القدرة  عمرتفعي  القدرة  أن  أشارت  والأسلوب كذلك  المشكلات،  حل  لى 
الا )التعاون  الإجتماعية  بالمهارات  الإيجابية  المنبئات  من  التروي  الإندفاع/  جتماعي،  المعرفي 

الا للمهارات  الكلية  والدرجة  الإجتماعي،  والإستقلال  الإجتماعي،  طفل  والتفاعل  لدى  جتماعية( 
ا بمجال  للمهتمين  التوصيات  من  مجموعة  البحث  قدم  وقد  والتعلم  الروضة،  المبكرة،  لطفولة 

 بمرحلة رياض الأطفال.  
الترو  المعرفي؛  الأسلوب  الأطفال؛  رياض  المفتاحية:  حل ال /ى الكلمات  على  القدرة  ندفاع؛ 

 جتماعية. المشكلات، المهارات ال
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Abstract  

 The research sought to identify the significance and direction of 

the differences in each of: the ability to solve problems, and social skills, 

which are attributed to the cognitive method (impulsiveness / 

deliberation), as well as predicting social skills through the cognitive 

method, and the ability to solve problems among a sample of 

kindergarten children. Their number is (155) children. Of them (81) 

children with impulsive style compared to (74) children with reflexive 

style; From four kindergartens affiliated to the Benha Educational 

Administration, with an average age of (6.34) children, and a standard 

deviation (3.95); During the second semester of the academic year 

(2022/2023), and to achieve these goals, a set of illustrated tools was 

applied, namely: The Kansas Reflection-Impulsivity Scale for 

Preschoolers Form A (KRISP) preparation : Wright, 1971), translation 

and Arabization of the researcher), and the Preschool and Kindergarten 

Behavior Scales-2 (PKBS-2) Prepared by: (Merrell, 2003, translation 

and Arabization of the researcher), and a test of the ability to solve 

Problems of Kindergarten Children (Prepared by: Samah Al-Soub, 

2018), and the results showed that there are statistically significant 

differences at the level (0.01) in the performance on each of: the 

problem-solving ability test, and the social skills scale, attributed to the 

nature of the cognitive style (impulsiveness vs. reflexology) in favor of 

the group of reflexive children, and there were statistically significant 

differences at the level (0.01) in the social skills attributed to the level of 

the ability to solve problems in favor of those with high ability to solve 

problems, it also indicated that the ability to solve problems, and the 

cognitive style impulsiveness / reflexivity are among the predictors 

Positive social skills (social cooperation, social interaction, social 

independence, and the total degree of social skills) of the kindergarten 

child, and the research presented a set of recommendations for those 

interested in the field of early childhood and learning in kindergarten . 

Keywords: kindergarten; cognitive style; leisurely/impulsive Problem-

solving ability, social skills . 
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 ة ــــ ـالمقدم 
على    جذرية  تغيرات  العالم؛  يشهدها  التي  والتكنولوجية  المعرفية  التغيرات  صاحب  لقد 

التعليمية في:  قتصادية، والاكافة المستويات: الا جتماعية، والتعليمية، وقد تمثلت تلك التغيرات 
الذكاء التعل تقنيات  توظيف  على  قائمة  للتعلم  جديدة  واساليب  طرق  واستحداث  بعد،  عن  م 
كالا لم  مصطناعي،  التعليمي  المجال  في  التغيرات  تلك  أن  بل  تا  بعينها؛  مرحلة  على  قتصر 
المدرسة )مرحلة رياض الأطفال(  تل  ت متد ا بداية من مرحلة ما قبل  التعلم؛  شمل جميع مراحل 

 لجامعي.وحتي مرحلة التعليم ا
المبكرة أهمية  رياض الأطفال تلك التي تقابل مرحلة الطفولة  يُمثل التعلم خلال مرحلة  و  

كبيرة؛ حيث تتميز تلك المرحلة بالنمو والتطور السريع في القدرات المعرفية والعقلية للطفل، كما 
لتي ترتكب في  قادرًا على التأمل والتحليل، كما أن الأخطاء ايكون  أن الطفل خلال تلك المرحلة  

الروضةتعليم   التالية    أطفال  المراحل  خلال  علاجها  يصعب  المدى  طويلة  ضارة  أثار  لها 
(Vinayastri, et al., 2021 .) 

أن  تكوين تصورات حول   كما  المقدرة على  لديهم  المدرسة  قبل  ما  الأطفال في مرحلة 
أسلوب معرفي بعينه؛ ولكنه    ى العالم الواقعي المحيط بهم، تلك التصورات التي تدفع بهم إلى تبن

 (. Gardner, 1993يسهل تعديله وتغيره باستمرار عمليات النمو والتطور ) 
بواسطة    مرة  لأول  المعرفية  الأساليب  مصطلح  ذُكر  موضحًا  (؛   Alport,1937)ولقد 

الطريقة المعتادة المستخدمة في معالجة المشكلات المختلفة وحلها، كما أن الأساليب المعرفية 
الاتُم التفاعل  على  الطفل  لمقدرة  الأساس  المشكلات،  ثل  حل  في  لأسلوبة  ومحددًا  جتماعي، 

 (. In: Zhang, 2023)وإتقانه للمعارف والخبرات المختلفة  ه والكيفية التي يتم بها اكتساب
أ طرق كما  من  متباينة  أنماط  إلى  يحتاجون  المختلفة  المعرفية  الأساليب  ذوي  الاطفال  ن 

 ,Zhangجتماعية المختلفة )تمكنهم من التفاعل بفعالية وإيجابية في المواقف الا ىالتعلم؛ تلك الت

2023.) 

ومن خلال مراجعة الأطر النظرية، والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت الأساليب  
عتماد في مقابل  سلوب الا أفمنها:    ةالأساليب المعرفيالمعرفية، يمكن القول أن هناك العديد من  

سيط المعرفي في مقابل التعقيد، وأسلوب المخاطرة  بل عن المجال الإدراكي، وأسلوب التستقلاالا
 ندفاع في مقابل التروي وغيرهم. في مقابل الحذر، وأسلوب الا
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( أن الأسلوب المعرفي له عدة أشكال منها: في إطار Hamzah, 2010:109ويرى )
تماد على المجال في مقابل الاستقلال  سلوب الإع أالفروق في الجانب النفسي هناك شكلين هما:  

المجال الإدراك  إلى شكلين هما:  ىعن  المستغرق للاستجابة  الزمن  الترو أ ، وفي إطار  ى سلوب 
 ندفاع. في مقابل الا 

المعرفي  الأسلوب  الترو )الا:لقد ظهر  مقابل  في  التي ى ندفاع  الدراسات  نتيجة مجموعة   )
هدفت إلى تصنيف الأساليب التحليلية وتلك    (، والتيKagan, et al., 1966قام بها كاجان )

ستجابة الصادرة  غير التحليلية؛ حيث لاحظ كاجان ميل ذوي الأساليب التحليلية إلى تأجيل الا
غير   الأساليب  ذوو  يميل  بينما  للحل،  المتاحة  البدائل  في  الأفراد  هؤلاء  تأمل  نتيجة  عنهم، 

ار الاستجابات، وهو ما يؤدي إلى كثرة عدد ندفاع في إصد التحليلية )الأسلوب الشمولي( إلى الا
 (. 112: 2002هشام الخولي، في: الأخطاء الصادرة )

المحددات   أحد  يٌعد  أنه:  في  الروضة  لأطفال  المعرفي  الأسلوب  دراسة  أهمية  وتأتي 
( أنه توجد فروق ذات دلالة 2009دراسة )دلال التورة،  الأساسية لسلوك الطفل؛ حيث أظهرت  

في الادرج  إحصائية  السلوك  طبيعةة  إلى  تعزي  الروضة  لطفل  المعرفي    ستكشافي  الأسلوب 
 .ندفاعالأطفال ذوي أسلوب التروي مقارنة بأقرانهم ذوي أسلوب الالصالح 

حل  على  الروضة  طفل  لقدرة  الأساسية  المحددات  أحد  المعرفي  الأسلوب  أن  بل 
فضيلات والميول، وهو ما على تشكيل التيساعد الطفل  الأسلوب المعرفي    المشكلات؛ ذلك أن

 (. Miller, 2017حل المشكلات) قدرتهينعكس في 
ذلك   صادق،  ويؤكد  وآمال  أبوحطب،  الامن  (  462:  1984)فؤاد  التروي/  ندفاع  أن 

 كشكل من أشكال الأساليب المعرفية يُمثل أحد الشروط الأساسية لتحسين سلوك حل المشكلة.
كسابها للطفل بداية من إالمهارات الواجب    مهارات حل المشكلة من  وفي ذات الوقت تٌعد 

مرحلة الروضة، فهي تُعد أحد مهارات القرن الحادي والعشرين، ذلك أنها تؤهل الطفل لاكتساب  
 (. Hollenstein; et al., 2022مستقبلًا بسهولة ويسر) digital skillsالمهارات الرقمية 
بإنتاج العديد   تتسم  ة المبكرةمرحلة الطفولأن    ( Vojtíková, et al., 2023)كما يشير  

مراحل   أكثر  بأنها  المرحلة  تلك  تتسم  حيث  الحسي؛  الإدراك  في مجال  العصبية  الشبكات  من 
يات المعرفية الأولية، ثم تدريجيًا في  لالنمو سرعة في نمو المخ وما يصاحبة من نمو في العم
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القدر  في  نمو  ذلك  ويصاحب  الأعلى،  المستوى  ذات  المعرفية  الحركية العمليات  والمهارات  ات 
 .جتماعيةولعل منها: المهارات الا

)فتحي جروان،   يؤكد  الصعوب،  85:  2017كما  النظر 2018؛ سماح  ( على ضرورة 
إلى مرحلة رياض الأطفال على أنها مرحلة ليست للتعليم فقط، بل للتدريب والتفكير، وأن الهدف 

في: تنمية مهارات التفكير، ومهارات حل الأساس مما يتعلمه الأطفال خلال تلك المرحلة يتمثل  
جتماعية؛ خاصة أن الأطفال يواجهون العديد من المشكلات سواء في  المشكلات، والمهارات الا

 حياتهم اليومية أو داخل قاعات النشاط.
ودور  الروضة  لطفل  المعرفي  الأسلوب  أهمية  تأتي  هنا   القدرة   هومن  الطفل  اكساب  في 

جتماعية سواء مع أقرانه أو  كيل مقدرته على ممارسة المهارات الاعلى حل المشكلات، وفي تش
الا بالمهارات  التنبؤ  محاولة  إلى  بالباحثة  دفع  ما  وهو  الأسلوب الآخرين،  خلال  من  جتماعية 

 المعرفي)الإندفاع/ التروي( والقدرة على حل المشكلات لدى طفل الروضة. 

 : ة ــــالمشكل
المراحل  أحد  المبكرة  الطفولة  التي    تُعد  الأساسية  اللبنة  فهي  الأطفال؛  حياة  في  المهمة 

تبني عليها شخصية الطفل، وفيها يتم اكتشاف الطاقات، واكتساب المهارات المختلفة، ومن هنا:  
تقدم للأطفال التي  التعلم  المرحلة  فإن عملية  تلك  تتطلب  خلال  المهارات إ؛  العديد من  كسابهم 

 (.2022وتحديات العصر الحالي )محمد سالم،  الأساسية، والضروية للتعامل متطلبات 
جتماعية إحدى تلك المهارات الواجب تنميتها  وتُعد مهارات حل المشكلات، والمهارات الا

ذلك  إو  الروضة؛  لطفل  والنقد  كسابها  التحليل  على  الطفل  قدرة  من  يزيد  المشكلات  حل  أن 
ويساعد  التفكير،  في  ال  هوالمرونة  بأقصر  الحل  إلى  الوصول  وصف  في  من  فالغرض  طرق، 

العناصر   من  مجموعة  من  تتألف  مشكلة  أى  أن  يدرك  أن  على  الطفل  مساعدة  هو  المشكلة 
 (. 2008والمكونات، فكل مشكلة تتضمن عائق؛ وتحتاج إلى التغلب عليها)أسماء خليفة، 

إحدى أهم نواتج    ، والقدرة على حل المشكلات جتماعيةالمهارات الا  وفي ذات الوقت تُعد 
)  التعلم المبكرة  الطفولة   ,Gregoriadis & Grammatikopoulosالمستهدفة خلال مرحلة 

2014; Serpell & Mashburn, 2012, Tsangaridou, et al., 2014 .) 
يمارس الذي  المعرفي  النشاط  بشكل  المعرفية  الأساليب  تتعلق  أخر:  جانب  الفرد؛    هومن 

إلى تشير  أنها  بمعنى  النشاط،  هذا  بمحتوي  منها  أداء    أكثر  أثناء  الأفراد  بين  الفردية  الفروق 
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تتصف   أنها  كما  المشكلات،  حل  في  الفرد  طريقه  تحدد  أنها  كما  المختلفة،  النفسية  العمليات 
 (.2009بالثبات النسبي، وتتسم بثنائية القطب )دلال التورة،  

يٌعد  مها في التعرف على الطرق استخد االأسلوب المعرفي أحد الطرق التي يمكن    حيث 
تي يستخدمها الفرد في إدراك ومعالجة المعلومات، كما أنه المُحدد الأساسي لأسلوبه في حل ال

 . (Kayili & Erbay, 2019)المشكلات 
الأسلوب المعرفي في حل    هوقد تباينت الدراسات والبحوث السابقة حول الدور الذي يؤدي

 ,.Martinsen, 2011; Labelle, et al., 2019; Surur, et alالمشكلات؛ حيث يرى )
( أن الأسلوب المعرفي يُمثل دورًا وسيطًا بين القدرات المعرفية للفرد وحل المشكلات؛ في  2020

( أنه يؤثر بمسارات مباشرة  Stoyanov & Kirschner, 2007; Miller, 2017حين يرى )
 في حل المشكلات. 

توصلت   الإطار  ذات  )وفي  هناكAtes & Cataloglu, 2007دراسة  أن  إلى  علاقة    ( 
 إرتباطية بين مهارات حل المشكلات والأسلوب المعرفي.

نتائج دراسة   ذات دلالة   ا( أن هناك فروقStoyanov & Kirschner, 2007)كما أظهرت 
في القدرة على حل المشكلات تعزو إلى التفاعل بين الأسلوب    (0.01إحصائية عند مستوى )

مجموعة الأسلوب المعرفي التحليلي ممن  صالح  المعرفي وطبيعة التعليمات المتضمنة بالمشكلة ل
تلقت تعليمات غير مباشرة يليها مجموعة الأسلوب المعرفي التحليلي ممن تلقت تعليمات مباشرة  

الشمول المعرفي  الأسلوب  مجموعة  مجموعة    ىيليهما  وأخيرًا  مباشرة  غير  تعليمات  تلقت  ممن 
 الأسلوب المعرفي الشمولي ممن تلقت تعليمات مباشرة. 

ذات دلالة إحصائية عند    اإلى أن هناك فروق (Martinsen, 2011دراسة )  وأشارت نتائج
سلوب الفحص والتدقيق في الأداء على قائمة حل المشكلات  أ( بين الطلبة ذوي  0.01مستوى )

 الإبداعية تعزو إلى عامل الخبرة السابقة بطبيعة المهمة المقدمة لصالح ذوي الخبرة السابقة. 
( إلى أن هناك علاقة إرتباطية موجبة بين  Martinsen, 2010; 2011دراستا )كما توصلت  

( والقدرة على  Messick, 1970اسلوب الفحص والتدقيق كأحد الأساليب المعرفية وفق تصور )
 حل المشكلات. 
)  وأظهرت  فروقSurur, et al., 2020دراسة  هناك  أن  إلى  عند    ا(  إحصائية  دلالة  ذات 

مجموعة التدريب على استراتيجيات التعلم القائم على    :)موعتى الدراسة( بين مج0.01مستوى )
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مجموعة التدريب على استراتيجيات التعلم القائم على حل  و حل المشكلات ذوي اسلوب التروي،  
في القدرة على حل المشكلات لصالح مجموعة التدريب على    (ندفاعالمشكلات ذوي اسلوب الا
 سلوب التروي.أذوي لى حل المشكلات استراتيجيات التعلم القائم عل 

مما سبق يمكن التأكيد على الدور الذي يؤدية الأسلوب المعرفي في قدرة الطفل على حل 
 المشكلات. 

( إلى أن الأطفال المندفعين  Seçer, et al., 2010دراسة )  ومن جانب أخر: توصلت 
كما أنهم أظهروا سلوكيات أقل كانوا أقل كفاءة من أقرانهم المترويين في مهاراتهم الإجتماعية،  

العدوان والسلوك  الذات،  على  التمركز  سلوك  مثل:  وتكيفية  الاىفعالية  وسلوك  نسحاب  ، 
 . جتماعيالا

( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  Koçyiğit & Kayılı, 2014دراسة )  وأشارت 
الا0.01مستوى)  في  المدرس(  الروضة  ىستعداد  طفل  إلى    لدى  لصالح    ىلمعرفا  هسلوبأتعزو 

المهارات  مقياس  على  الأداء  في  فروق  وجدت  وكذلك  التأمل،  التروي/  أسلوب  ذوي  مجموعة 
الإجتماعية) التعاون الإجتماعي، والتفاعل الإجتماعي، والإستقلال الإجتماعي، والدرجة الكلية( 

 تعزو إلى الأسلوب المعرفي لصالح مجموعة ذوي أسلوب التروي.
والأ Jamaludin, et al., 2017دراسة)  توصلت كما   التعلم  استراتيجية  أن  إلى  سلوب  ( 

 جتماعية. المهارات الا ىالمعرفي يؤثران بشكل مستقل ف
ذات دلالة إحصائية عند   اأن هناك فروق(  (Kayili & Erbay, 2019  وأظهرت نتائج دراسة 

دفاع( لصالح  جتماعية تعزو إلى الأسلوب المعرفي)التروي/ الإن( في المهارات الا0.01)   مستوى 
 المترويين.  الأطفال مجموعة

المهارات  مستوى  في  المعرفي  الأسلوب  يؤديه  الذي  الدور  إلى  الإشارة  يمكن  هنا  ومن 
 الإجتماعية لدى طفل الروضة.

ثالث:   المشكلات خلال مرحلة الاومن جانب  العديد من  الروضة  نتقال من يواجه طفل 
يتمكن من حل هذه المشكلات لأبد أن يكتسب بعض  ئة الأسرية إلى البيئة المدرسية؛ ولكي  يالب

على تقديم الحلول لتلك المشكلات، والتغلب عليها، ولعل أهم المشكلات   هالمهارات التي تساعد 
جتماعية، والمشكلات الصحية؛ لذا كان لزامًا عليه أن  التي تواجه طفل الروضة: المشكلات الا
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الا  المهارات  بعض  تُمكنه  يكتسب  التي  المحيطة)حنان  جتماعية  والبيئة  ذاته  مع  التوافق  من 
 (. 2019نصار وآخرون،  
( أن تعليم الأطفال حل المشكلات يؤدي إلى  Domitrovich, et al., 2007)كما يرى  

 جتماعية. زيادة مقدرة الطفل على توظيف مهاراته الا
الذين أن الأطفال    (Balat-Uyanık, et al., 2008, Seçer, et al., 2010) :كل من  ويشير

يفتقرون إلى المهارات الإجتماعية لديهم مشكلات في التعبير عن الذات، كما أن سلوكياتهم أقل 
إيجابية، كذلك يميلون إلى حل المشكلات بطريقة أقل كفاءة وفعالية، فهم ينظرون إلى الموقف  

 ستجابات المناسبة.المشكل نظرة عامة؛ ويتعجلون في إصدار الا
)  أظهرت كما   استراتيجيات  Tsangaridou, et al., 2014دراسة  على  التدريب  أن   )

 حل المشكلات أظهر تحسنًا في المهارات الإجتماعية للأطفال.
)  أشارت   كذلك إلى  Smogorzewska & Szumski, 2018دراسة  طريقة  فعالية  ( 

تنمية المهارات  في    وطريقة حل المشكلات   ،Time/Social Timeوقت اللعب/ الوقت الإجتماعي  
 .جتماعية لدي أطفال الروضة الإ

وآخرون،    وأظهرت  محمد  )شهناز  دالة 2023دراسة  سالبة  إرتباطية  علاقة  وجود   )
والمشكلات    جتماعية كأحد المهارات الا  جتماعية ( بين الكفاءة الا0.01إحصائيًا عند مستوى )

ستقلالية،  والا  جتماعي،جتماعية بأبعادها)التعاون، والسلوك الاالسلوكية، كما أسهمت الكفاءة الا
) والا بنسبة  أكثر  %58.5نضباط(  هو  التعاون  وأن  السلوكية،  المشكلات  في  التباين  من   )

نضباط؛ لدى عينة من أطفال المستوى المتغيرات الإجتماعية إسهامًا، في حين أقلها متغير الا
 نتباه. صعوبات الا   ى ( بمرحلة الروضة من ذو KG2الثاني )

يه قدرة الطفل على حل  المشكلات في مستوى المهارات ومن هنا يتضح الدور الذي تؤد 
 الإجتماعية لديه. 

كل من: الأسلوب المعرفي، والقدرة على    هالإشارة إلي الدور الذي يؤديمما سبق يمكن  
الا المهارات  في  المشكلات  الأطفالحل  رياض  مرحلة  خلال  خصوصًا  ثم  ؛  جتماعية  ومن 

بالمهارا التنبؤ  إلى  يسعي  الحالي  الافالبحث  والقدرة ت  المعرفي،  الأسلوب  خلال  من  جتماعية 
ويمكن صياغة مشكلة البحث الحالي في التساؤلات  على حل المشكلات لدي أطفال الروضة،  

 الآتية :
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هللل توجللد فللروق ذات دلالللة إحصللائية فللي الأداء علللى مقيللاس القللدرة علللى حللل المشللكلات  (1
 التروي(؟ تعزو إلى طبيعة الأسلوب المعرفي) الإندفاع في مقابل

جتماعية تعزو إلى هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأداء على مقياس المهارات الا (2
 طبيعة الأسلوب المعرفي) الإندفاع في مقابل التروي( ؟

جتماعية تعزو إلى هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأداء على مقياس المهارات الا (3
 مستوى القدرة على حل المشكلات؟

جتماعيللة مللن خلللال القللدرة علللى حللل المشللكلات، والأسلللوب كللن التنبللؤ بالمهللارات الاهللل يم (4
 المعرفي لدى أطفال الروضة؟.

 -يسعى البحث إلى تحقيق الأهداف التالية:ث:  ــ ـداف البح ــ ـأه 
بعللض الخصللائص النفسللية )الأسلللوب المعرفللي والقللدرة علللى حللل تقللديم إطللار نظللرى يتنللاول  ▪

 لدى طفل الروضة. جتماعيةارات الاالمشكلات( ودورها في المه
تجللاه ودلالللة الفللروق فللي القللدرة علللى حللل المشللكلات والتللي تعللزو إلللى طبيعللة االتعللرف علللى  ▪

 .لدى طفل الروضة( ى الأسلوب المعرفي)الإندفاع/الترو 

جتماعية والتي تعزو إلى طبيعة الأسلوب الفروق في المهارات الا  تجاه ودلالةاالتعرف على   ▪
 .لدى طفل الروضة( ى فاع في مقابل الترو المعرفي) الإند 

جتماعيلة والتلي تعلزو إللى مسلتوى القلدرة لاتجلاه ودلاللة الفلروق فلي المهلارات ااالتعرف على   ▪
 .لدى طفل الروضةعلى حل المشكلات 

جتماعية من خلال الأسلوب المعرفي، والقدرة عللى حلل المشلكلات للدى بالمهارات الاالتنبؤ   ▪
 لدى طفل الروضة.

 تتمثل أهمية البحث فى:   ث:ــ ـالبح   ة ـــأهمي 
 ة:  ــــة النظريـــهميأولاً: الأ

إطار    من  قدمه  فيما  للبحث  النظرية  الأهمية  النفسية  نظرى  تكمن  الخصائص  يتناول 
المعرف الإجتماعية  ى)الأسلوب  المهارات  في  ودورها  المشكلات(  حل  على  طفل    والقدرة  لدى 

 .الروضة
 
 



  2023 (3ج) ابريل (134العدد )     مجلةكليةالتربيةببنها
 

 138 

 ــقية التطبيــــهميثانياً: الأ  ة:  ـ

 تكمن الأهمية التطبيقية للبحث فى الأتى:  
نتباه القائمين على العملية التعليمية بصلورة عاملة وخللال مرحللة الروضلة اى جذب ى إليسع ▪

يقوم به كل ملن: الأسللوب المعرفلي، والقلدرة عللى حلل بصورة خاصة إلى أهمية الدور الذى 
 .لروضةجتماعية لدى طفل اتحسين المهارات الافي المشكلات  

جتماعيلة للتعرف على كل من: الأسلوب المعرفلي، والمهلارات الا  ما يقدمه من أدوات جديدة ▪
 لدى طفل الروضة. 

إليلله مللن نتللائج يمكللن تطبيقهللا فللى مجللال البحللث العلمللى علللى وجلله العمللوم،  تللم التوصلللمللا  ▪
 وفى مجال مرحلة رياض الأطفال على وجه الخصوص.

 ث: ـــــات البحــــمصطلح

 : Cognitive style ىلوب المعرفالأس-1

الطفلل فلي جملع  افضللهأنله: الطريقلة التلي يُ ب( Kim, et al., 2012: 1425) هويعرفل
الفلرد فلي  ىكفلاءة النظلام المعرفلي للد ، ويعكلس  المعلومات، وتنظيمها واستخدامها، والإحتفاظ بهلا

سلتجابة يتخلذه فلي الاتخاذ القرار، وأدائه في مواقف حل المشكلات؛ كما أنه يعكس الوقت اللذي ا
 .هلمعيطات المشكلة التي تواجه

بأنهم هؤلاء الأطفال الذين    لأطفال ذوي اسلوب التروي ا(  Leppert,  et al., 2019)ويعرف  
السابق اكتسابها، وعدم    المعلومات تخاذ القرار، والاستفادة من  ايتسمون بالتأني في التفكير قبل  

أسلوب   وذو الأطفال ، في حين يتسم  internal responsesعتماد على الاستجابات الداخلية  الا
والمطالب  الا الدوافع  تلبية  في  التعجل  إلى  والميل  والسلوكيات،  الأفكار  في  التحكم  بعدم  ندفاع 

 البيئية. 
المستخدم   كنساس للإندفاع/ التروي )الصورة أ(بدرجة الطفل على مقياس إجرائيًا  ويتحدد  

حيث  البحث؛  من  الميداني  المنخفضة    بالجانب  الدرجات  الاأتعكس  مقابل  سلوب  في  ندفاعي 
 . سلوب التروي أتعكس الدرجات المرتفعة 

   ability of Problem solving :  القدرة على حل المشكلات -2

يعكس مقدار القوة العقلية    ىتكوين فرض  :  أنها ( ب 18:  2018،  سماح الصعوب عرفها )تو 
المُ   الطفلالتي يمتلكها   المُشكلتعمدة والمستمرة لفهم  من خلال الجهود  في  ه  ، ومعالجتالموقف 
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القائمة على    إطار في    البسيطة الكائنةالخبرات المعرفية  سلسلة من الأنشطة العقلية والمعرفية 
 .وضع خطة للحل يتم تنفيذها وصولًا للحلو إعادة تنظيم المشكلة  بما يٌمكنه منالبناء المعرفي، 

القدرة على حل المشكلات المستخدم  وتتحددً إجرائيًا في إطار درجة   الطفل على اختبار 
 .بالجانب الميداني من البحث 

 :  Social Skills  جتماعيةالمهارات الا-3

: مجموعللة مللن الاسللتجابات والأنمللاط السلللوكية اأنهللب Merrell, 1994: 23-24)) ويعرفهللا
جتملاعي، والتعلاون الاتتمحور في ثلاثة أشكال أساسية هلي: التفاعلل عن الطفل؛ والتي  الصادرة  

 جتماعية، والتي تعرف على النحو التالي:ستقلالية الاجتماعي، والاالا
تباع التعليمات، والتعاون مع الأقلران فلي اويعبر عن مهارة الطفل في: : التعاون الإجتماعي .أ

حلللل المشلللكلات المختلفلللة، واسلللتغلال وقلللت الفلللراا عللللى نحلللو أكثلللر إيجابيلللة، وإبلللداء الحلللب 
 للآخرين.

فلللي: فهلللم سللللوك الآخلللرين، والمشلللاركة الطفلللل  مهلللارة: وهلللو يعبلللر علللن جتملللاعيتفاعلللل الاال .ب 
الإيجابيللة داخللل قاعللات النشللاط، وإبللداء المسللاعدة للأقللران عنللدما يحتللاجون إليهللا، وإظهللار 

   التعاطف معهم.

ويعبر عن مهارة الطفل في: تكوين الصداقات مع الأقران، والمبلدأة :  ستقلالية الإجتماعيةالا .ج
هتمللللام واللعللللب مللللع الأقللللران، والثقللللة فللللي الللللذات، وإظهللللار التوافللللق مللللع البيئللللة المدرسللللية الاب

 Merrell, 1994: 26-27))المحيطة

وتتحدد إجرائيًا في إطار درجات أطفال الروضة ومكافئاتهلا المعياريلة عللى الأبعلاد الثلاثلة 
دم بالجانلب الميلداني المسلتخ (PKBS-2)  النسلخة الثانيلةمقياس سلوك أطفال ملا قبلل المدرسلة  ل

 من البحث.

 يتحدد البحث في إطار المُحددات التالية: : ثـــــدود البحـــــح
الأسلوب  الحد الموضوعي: ويتمثل في طبيعة المتغيرات محور إهتمام البحث والمتمثلة في: (1

الا المشكلات المعرفي  حل  على  والقدرة  التروي،  مُنبئه)  ندفاع/  و متغيرات  مهارات ال(، 
 (.المُتنبأ به)المتغير اعيةالإجتم
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هتمام  ا الحد البشري: ويتمثل في مجموعة أطفال الروضة بمدارس إدارة بنها التعليمية محور  (2
 البحث.

 الحد المكاني: ويتمثل في المدارس محور التطبيق الميداني للبحث الحالي.  (3
 . م(2023 /2022) ىللعام الدراس ى: ويتمثل في الفصل الدراسي الثانىالحد الزمان (4

 

 الإطـــــار النظــــري والدراســــات السابقـــــة 
نظرًا لأهمية مرحلة الطفولة المبكرة في حياه الفرد، لما لها من تأثيرات على السلوكيات 

 . magic  yearsمسمي السنوات السحرية ( Morrison 1998: 58)المستقبلية؛ فقد أطلق عليها  
مثل أسرع فترات النمو لدى الإنسان، خاصة  السنوات الخمس الأولى من حياة الطفل تُ ف

والمراحل   السنوات  خلال  واضحة  بصورة  تأثيرها  يظهر  ما  وهو  المعرفي؛  العقلي  المجال  في 
العمرية التالية، كما أن التعلم خلال تلك المرحلة يشكل الأساس للقدرة على التعلم خلال المراحل 

 (.1997الناشف، هدى ) التالية
أهمي تأتي  هنا  الطفولة ومن  مرحلة  تقابل  التي  المرحلة  تلك  الأطفال،  رياض  مرحلة  ة 

المبكرة وفقًا للخصائص النفسية، كما أنها تقابل مرحلة ماقبل المدرسة؛ ذلك أن تلك المرحلة تُعد 
تستقبل الطفل بعد البيئة الأسرية، كما أنها تُمثل اللبنات الأولى لعملية التعلم؛   ىأولى البيئات الت

 سة الأنشطة المختلفة داخل قاعات النشاط. أثناء ممار 
أن    Syarifuddin, et al., 2023)،  2019إيمان خليل،  ،  Martinsen, 2010ويرى) 

تنمية مهارات التفكير من خلال لعل منها:    الأهداف الرئيسةمرحلة الروضة تتسم بمجموعة من  
 جتماعية. ، واكتساب المهارات الاسلوب حل المشكلةأتدريب الطفل على 

 American Psychiatricتؤكد الجمعية الأمريكية للطب النفسي )وفي ذات الوقت:   
Association, 2013  المعرفي)( أن السمات الأساسية    (التروي   /الإندفاعالأسلوب  يُمثل أحد 

علاقات  تكوين  على  الطفل  مقدرة  في  واضح  بشكل  تؤثر  التي  تلك  المبكرة؛  الطفولة  لمرحلة 
 المستخدمة لحل المشكلات المختلفة.سلوبه أجتماعية، وفي ا

المشكلات،    على حل  والقدرة  المعرفي،  الأسلوب  من:  كل  دراسة  أهمية  تأتي  هنا  ومن 
إلى تقديم إطار نظري يوضح    ى جتماعية لدى طفل الروضة، ومن ثم فالباحثة تسعوالمهارات الا

 طبيعة العلاقات القائمة بين تلك المتغيرات الثلاثة كما يلي:
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 ي:ــــوب المعرفـــالأسلأولًا: 

المعرفية  الأساليب  طبيعة  على  التعرف  فإن  للأطفال؛  المميزة  الفردية  الفروق  ظل  في 
المميزة للطفل لمن الأهمية؛ حيث أنها تتيح للوالدين والمعلمات دمج تلك الأساليب أثناء التعلم  

يكون  دفع بالطفل إلى أن  داخل قاعات النشاط؛ بما يجعل عملية التعلم أكثر فعالية وإيجابية، وي
أكثر نشاطًا وحيوية، وفي ذات الوقت تُمكن المعلمة من اختيار الاستراتيجيات الملائمة للطفل  

(Zhang, 2023.) 

 ماهية الأسلوب المعرفي:  (1
تسعي الباحثة من خلال هذا الجزء إلى التعرف على ماهية الأسلوب المعرفي؛ من خلال 

 ة التي تناولته على النحو التالي:استعراض بعض من التعريفات السابق
( المعرفTennant, 1988: 59يعرف  الأسلوب  للطفل   ى(  مميز  فريد  نمط  أنه:  على 

 يستخدم في معالجة وتنظيم المعلومات. 
( يعرفة  تعكس Riding& Douglas, 1993: 301كما  نسبيًا  ثابتة  سمة  أنه  على   )

 حل المشكلات المختلفة التي تواجهة.ء الطفل أثنا مجموعة العمليات الداخلية التي يقوم بها
الفرماوي،    وعرفة التي بأنه(  72:  1994)حمدي  والاستراتيجيات  الطرق  مجموعة   :

 يستخدمها الفرد في اسقبال المثيرات والتفاعل معها، ومن ثم إصدار رد الفعل على نحو ما. 
( أنه  Sternberg& Grigorenko, 2001ويعرفة  على  فأ(  الفرد  يستخدمه  ي سلوب 

 حتفاظ بها داخل الذاكرة طويلة المدى لفترة زمنية طويلة.معالجة المعلومات بهدف الا
أنه: اسلوب يحدد الفروق بين الأفراد في كيفية  ب(  234:  2003)أنور الشرقاوي،    هويعرف

 ممارسة العمليات المعرفية المختلفة مثل: الإدراك، والتفكير، وحل المشكلات. 
ه: الطريقة التي يتعامل بها الأطفال بشكل فردي مع مهمة أنب(  Çakan, 2005)  هويعرف

ما؛ بمعني أنه يعبر عن الطرق التي يفضله الطفل في جمع المعلومات، وتنظيمها واستخدامها، 
 والإحتفاظ بها. 

الفردية   (Kozhevnikov, 2007: 469)ه  ويعرف الخصائص  إلى  يشير  أسلوب  بأنه: 
 . استخدام المعلومات للاستجابة للمواقف البيئية المختلفةالمميزة للفرد أثناء معالجة وتخزين و 
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أنه: نمط معتد أو طرقة مفضلة، تتميز بدرجة عالية من  ب(  2010)محمد خميس،    هويعرف
الثبات والإتساق في إدراك المعلومات والمثيرات الخارجية، وتمثلها وتنظيمها ومعالجتها وتخزينها  

 واسترجاعها واستخدامها. 
أنه: طريقة الفرد في إدراك المعلومات ومعالجتها،  ب(  (Kim, et al., 2012  هكما يعرف

 وهو المُحدد الرئيس لاستراتيجياته الفرد المستخدمة في حل المشكلات. 
( على أنه سمة تتسم بالخصوصية والفردية تعكس Kamid, et al., 2020كما يعرفة )

 ه خلال المواقف المختلفة.مقدرة الفرد على معالجة المعلومات وتخزينها، واستجابات 
استخدام  بأنه:    ( Zhang, 2023)وتناوله   الفرد على  مقدرة  تعكس  خاصية فردية مميزة 

  .وظائفه المعرفية، والتي تظهر أثناء ممارسة الأنشطة الإدراكية المختلفة
( اسلوب الإندفاع/ التروي على  436:  1994)فؤاد أبوحطب،  ومن جانب أخر: يعرف  

من خلاله التمييز بين الأفراد الذين يتأملون في الحلول المقترحة، وهؤلاء الذين    أنه: متغير يمكن
 لا يستجيبون بعجله؛ لأولى الحلول الطارئة على ذهنهم. 

سلوب إدراكي يوضح طريقة الفرد في تناول  بأنه: أ(  165:  2002)محمد غنيم،    هويعرف
إصدار   في  بالتأني  المتروي  يتميز  حيث  المعلومات؛  استخدامه الاوتجهيز  خلال  من  ستجابة 

ستجابة من خلال جيد، بينما يميل المندفع إلى سرعه الا  استراتيجيات بحث فعالة تؤدي إلى أداء 
 إلى ضعف الأداء. ىاستخدامه لاستراتيجيات بحث أقل فعالية تؤد 

 

 ومن العرض السابق يمكن الإشارة إلى ما يلي: 
 ,Tennantالأسلوب المعرفي؛ حيث يرى )  تباين الباحثون السابقون في تحديد الهدف من .أ

1988; Sternberg& Grigorenko, 2001  ،Çakan, 2005  ،Kozhevnikov, 
2007  ،Kamid, et al., 2020  في حين يراه  معالجة وتنظيم المعلومات ( انه يهدف إلى ،

(Riding& Douglas, 1993  ،Kim, et al., 2012)    حل المشكلات المختلفة  هادفًا إلى
تو  الفرماوي،    اجهةالتي  )حمدي  تناولة  كما  الفرد  1994الطفل،  فعل  رد  يعكس  أنه  على   )

 ,Zhang،  2003)أنور الشرقاوي،  تجاه ما تم استقباله من مثيرات، ومن جهة أخرى يرى  
لفروق بين الأفراد في كيفية ممارسة العمليات المعرفية المختلفة  ( أنه المُحدد الرئيس ل2023

     ر، وحل المشكلات مثل: الإدراك، والتفكي
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 ,Tennantكما تباين الباحثين في تصورة لطبيعة الأسلوب المعرفي؛ حيث تناوله كل من:) .ب 
أنور الشرقاوي،    ،Sternberg& Grigorenko, 2001،  1994، حمدي الفرماوي،  1988
2003، Çakan, 2005، Kozhevnikov, 2007 ،    ،2010محمد خميس  ،Kim, et 

al., 2012  ،Zhang, 2023  )( على أنه طريقة مٌفصلة مميزة للفرد، كما تناولةRiding& 
Douglas, 1993 ،Kamid, et al., 2020 على أنه سمة تتسم بالثبات النسبي ) 

ومن جانب أخر: يُعد أسلوب الإندفاع/ التروي أحد الأساليب المعرفية ذات الأهمية خلال   .ج
الذين يتأملون في الحلول بين الاطفال  مرحلة الطفولة المبكرة، ذلك أنه يٌعد المُحدد الأساسي  

ذهنهم)فؤاد  على  الطارئة  الحلول  لأولى  بعجله؛  يستجيبون  لا  الذين  وهؤلاء  المقترحة، 
 . (2002، محمد غنيم،  1994أبوحطب، 

 ،(Kim, et al., 2012: 1425)ويتناول البحث الحلالي الأسللوب المعرفلي وفلق تصلور 
دفاع/ التللروي، كونلله يتناسللب وطبيعللة البحللث الحللالي، كمللا يتنللاول البحللث الأسلللوب المعرفللي الإنلل

حل المشكلات، والمهارات الإجتماعية(، كما يتناسب وطبيعة )وطبيعة المتغيرات التي يتم تناوله 
 الأداة المستخدمة في الجانب الميداني من البحث.

 أهمية الأسلوب المعرفي خلال فترة الطفولة المبكرة  (2
ثة من دراسات وبحوث سابقة تناولت الأساليب المعرفية في إطار ما أطلعت عليه الباح

 خلال فترة الطفولة المبكرة، أمكن تحديد التالي: 
من:  ز تٌعد   .أ توجه كل  إرشادية؛  أساليب  بمثابة  المعرفية  الأمورالأساليب   والمعلمات   أولياء 

تعلم أفضل  تحقيق  النشاط  نحو  قاعات  خلال  داخل  من  على  ؛  الطفل  اختيار  مساعدة 
 (. Zhang, 2023اتيجية التي تتناسب وطبيعة الموقف المُشكل )الاستر 

،  باسلوب المعاملة الوالدية التي يتلقاها داخل الأسرة  الأسلوب المعرفي لطفل الروضة  يتأثر  .ب 
التسامح،   مثل:  الإجتماعية  التنشئة  أساليب  أفضل  اختيار  الوالدين  على  يجب  ثم  ومن 

م وعدم  والديمقرطي،  والمساواة،  القسوة والتقبل،  وأسلوب  والإهمال،  الرفض  أسلوب  مارسة 
 (. Syarifuddin, et al., 2023) والتسلط، وأسلوب التفرقة 



  2023 (3ج) ابريل (134العدد )     مجلةكليةالتربيةببنها
 

 144 

الأسلوب المعرفي أحد محددات أشكال اللعب التي يمارسها الطفل خلال مرحلة ما قبل  يٌعد   .ج
 . Saracho, 2015)المدرسة)

ال . د  في  تساعد  أنها  كما  الفردية،  الفروق  على  التعرف  في  الأكثر  تسهم  الطريقة  عن  كشف 
لدى   تساعد   الطفلتفضيلًا  كذلك  المختلفة،  النشاط  يمارسة من صور  ما  تنظيم  في   ةفي 

 (.2009دلال التورة،    تحديد الطريقة التي يتناول بها المشكلات التي تواجهه )
التروي يرتبط   .ه الإندفاع/  استجابة    أسلوب  المشكل  الطفلبسرعه  بالموقف  المتاحة  ، للبدائل 

: 1994)حمدي الفرماوي،  ثم فهو أحد المحددات الأساسية لطريقته في حل المشكلات   ومن
64 .) 

لدي  يعكس   .و المعرفي  النظام  كفاءة  التروي(  )الإندفاع/  المعرفي  تخاذ افي    الطفلالأسلوب 
ستجابة  القرار، وأدائه في مواقف حل المشكلات؛ كما أنه يعكس الوقت الذي يتخذه في الا

 .(Fisher, 2009) لتي تواجهلمعيطات المشكلة ا
 في التفكير  الطفلسرعه المُحدد الأساسي ل ندفاع/ التروي اسلوب الا يعتبر .ز

 ) Desmita, 2014: 75- 59.) 
التعلم  طريقتة في التعلم،  يُشكل أسلوب الطفل المندفع/ المتروي  .ح وطبيعته بما يلبي    وشكل 

 .(David& Barbara,1993)إحتياجاته الأساسية 
لفترة    الطفلعرفي)الإندفاع/ التروي( من أكثر الأساليب استقرارًا؛ إذ أنه يلازم  الأسلوب الم .ط

حياته من  طويلة  النضجزمنية  إلى  تمتد  قد  عيسي،  ؛  صغير،  2001)لطفي  وعبلة   ،
2002.) 

بين كل من: القدرات والأساليب المعرفية؛ حيث تُمثل  من العرض السابق: تميز الباحثة   
و  محتوى  المعرفية  المعرفيالقدرات  النشاط  الطفل  مستوى  يمارسة  تشكل  الذي  حين  في  ؛ 

التعلم وشكل  أسلوب  المعرفية  بصورة  الأساليب  يشير  المعرفي  الأسلوب  أن  الباحثة  ترى  كما   ،
عامة إلى مجموعة من التفضيلات الفردية التي يبديها الطفل من خلال إصدار مجموعة محددة 

 قف المشكل وعناصرة المختلفة.من الاستجابات، في ضوء فهمه وإدراكه للمو 
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 ى ندفاع/ الترو للأطفال ذوي أسلوب ال   الخصائص المميزة (3
الباحثة من دراسات وبحوث سابقة، وتراث نفسي وتربوي في  في إطار ما أطلعت عليه 
الأسلوب  ذوي  للأطفال  المُميزة  الخصائص  من  بعض  تحديد  أمكن  المبكرة،  الطفولة  مجال 

 على النحو التالي:  المعرفي: الإندفاع/ التروي 
 ندفاع: وتتمثل في:أسلوب الا ى الخصائص المميزة للأطفال ذو  (أ
يتسمون   ▪ أنهم  كما  والإستجابات،  والسلوكيات  الأفكار  على  السيطرة  على  القدرة  محدودية 

بأداءات  يتسمون  كذلك  للمشكلات،  المختلفة  الحلول  وإعطاء  الأحكام،  إصدار  في  بالعجلة 
 (. Pekarsky, 2012غير جيدة )

 & Smogorzewska)في مواجهة المشكلات المختلفة  استراتيجية المحاولة والخطأون  ستخدمي ▪

Szumski, 2018). 
 . ((Kayili & Erbay, 2019 غير دقيقة استجابات سريعةون إلى أعطاء يميل ▪
معها ▪ والتعامل  المعلومات  إلى  النظر  في  الشمولى؛  الأسلوب  استخدام  إلى   يميلون 

Rozencwajg& Corroyer, 2005)). 
 .(Balat-Uyanık, et al., 2008يعانون من الرفض من أقرانهم ) ▪
بعدم التحكم في الأفكار والسلوكيات، والميل إلى التعجل في تلبية الدوافع والمطالب    يتسمون  ▪

  (. Leppert,  et al., 2019البيئية)
نحو   ▪ الجهد  مواصلة  على  القدرة  بعدم  عليتسمون  القدرة  وعدم  الهدف،  إصدار تحقيق  ى 

 . Kayili, 2016) الاستجابات المقبولة إجتماعيًا، وعدم إتباع التعليمات، والتصرف بتهور)
 (.Dan, 2016مقدرتهم على تنظيم ذواتهم )يتسمون بعد  ▪
 : وتتمثل في: ى أسلوب الترو  ى الخصائص المميزة للأطفال ذو  (ب
قبل    ▪ العاطفيةاالتفكير  الأفعال  ردود  في  يثقون  ولا  القرارات،  بين  تخاذ  للموازنة  ويسعون   ،

 (. Seçer, et al., 2010البدائل والخيارات المتاحة ) 
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كثر فعالية في حل المشكلات مثل: استراتيجية التخيل، واستراتيجية  أيستخدمون استراتيجيات   ▪
  .( Smogorzewska & Szumski, 2018) المسح البصري 

انتبا  ▪ يوزعون  الإدراكي؛ حيث  المجال  لمعطيات  تنظيميًا  دفعة  أكثر  الموقف  بدائل  ههم على 
 (. Syarifuddin, et al., 2023واحدة، ولا يدققون في البدائل المقترحة للحل)

  ما بينها في متطلبات الموقف المشكل  ون في الحسبان كل البدائل المتاحة، ثم يوازن  ون عيض ▪
Kayili & Erbay, 2019).) 

التحليل ▪ الأسلوب  استخدام  إلى  الم  ىيميلون  مع  التفاعل  أكثر  في  وأنهم  المختلفة،  علومات 
 . ((Rozencwajg& Corroyer, 2005 نضجًا معرفيًا

 . (Balat-Uyanık, et al., 2008)أكثر تقبلًا من أقرانهم ومن جماعه الكبار   ▪
بالتأن ▪ قبل    ىيتسمون  التفكير  السابق  افي  والمعلومات  الخبرات  من  والاستفادة  القرار،  تخاذ 

  ,internal responses   (Leppertلاستجابات الداخلية  اكتسابها، وعدم الإعتماد على ا
et al., 2019).  

( الفروق بين المندفعين والمترويين على النحو التالي: )نقلًا عن: 1ويوضح الجدول )
 ( 602 -601: 2022محمد سالم، 

 خصائص المترويين  خصائص المندفعين 
 ء قليلة في استجاباتهميرتبكون أخطا يرتكبون كثير من الأخطاء لسرعه استجاباتهم

 أدائهم أفضل  أدائهم متدني في المواقف الإختبارية
 يتسمون بدرجات متدنية من القلق  يعانون من مستويات مرتفعة من القلق

 في إتخاذ القرارات التأنييميلون إلى  متسرعون في اتخاذ القرارات
 يتمتعون بقدرة تعليمية جيدة  يعانون من العجز المتعلم

 
 

 لات:ـــــــــــل المشكــــــيًا: حثان 

خلال  الحالي  العصر  خلال  الأساسية  المتطلبات  من  المشكلات  حل  تعلم  أصبح  لقد 
الا في ظل  وذلك  الإطفال؛  رياض  استخدام  مرحلة  في  الأطفال  يبديها  التي  المتزايدة  هتمامات 

 الألعاب الرقمية عبر الهواتف النقالة أو أجهزة الحاسب الآلي وغيرهم. 
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( أن مستوى حل 2018أظهرت دراسة )سعدي عطيه، وجميلة الوائلي،    الوقت   في ذات و 
 المشكلات لدى أطفال الروضة جاء بدرجة متوسطة. 

على  تتأثر  و  القدرة القدرة  منها:  المعرفية  العوامل  من  متباينة  بمجموعة  المشكلات  حل 
والقدرة على  (،  Ibrahim, 2004, Riding,  & Pearson, 2006, Mun, et al., 2021العقلية العامة )

،  Zhou, et al., 2018; Viator, et al., 2020)  التفكير التذكر )(   ,.Labelle, et alوالقدرة على 

2019; Daniel, et al., 2022)والأسلوب المعرفي ،  (Atadokht, et al., 2015; Miller, 2017; 

Surur, et al., 2020 .) 

 فال الروضة على حل المشكلات بالبحث والدراسة.ومن هنا تظهر أهمية تناول قدرة أط
 ماهية حل المشكلات: (1

التال الجزء  في  الباحثة  التعريفات    ىتتناول  استعراض  خلال  من  المشكلات؛  حل  ماهية 
 على النحو التالي:   ون السابق ون والمفاهيم السابقة التي تناولها الباحث

التفكير الموجه نحو حل ( حل المشكلة على أنه:  683:  1996يعرف )روبرت سولسو،  
وصياغتها،   محددة  استجابات  إلى  التوصل  العقلي:  النشاط  من  بنوعين  القيام  مع  ما؛  مشكلة 

 اختيار الاستجابات الملائمة من بينها وصولًا للحل. 
الزيات،  هاويعرف التمثيل بأنها(  91:  2001)فتحي  فيه  يتفاعل  العقلي  النشاط  من  نوع   :

 مكونات الموقف المشكل؛ لإنتاج الحل المستهدف.  المعرفي للخبرات السابقة مع 
يستثار فيه تفكير    ى: اسلوب تعليمي/ تعلمبأنها(  63:  2007)فضيلة زمزمي،  وتناولتها  

 للبحث عن حل لمشكلة ما. ىوتدريب  ىالأطفال من خلال موقف تعليم
الإستبصار ب (  443:  2007)يوسف قطامي،  في حين عبر عنها   تتضمن  أنها: عملية 

الجة الذهنية، والتي تتطلب جهدًا ذهنيًا نشطًا هادفًا يترتب عليه حل المشكلة التي تشغل والمع
 بال الطفل. 

أنها: عملية تفكير ذات مستوى مرتفع،  ب (  (Bahar and Maker, 2015  كما حددها
 وأنها تتضمن القدرة العقلية، والعمليات المعرفية الرئيسية. 

العصوب،  وأشارت   سماح  ع18:  2018)  العقلية  (  الأنشطة  من  سلسلة  أنها:  لى 
 والمعرفية التي يقوم بها الطفل؛ لإيجاد حل لمشكلة قائمة.

القائمة على توظيف الخبرات  ب(  (Khabibah; et al, 2018  وتناولها القدرة  أنها: تلك 
 التعليمية السابقة، وتنظيمها في تقديم حلول للمشكلة المعروضة.
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ينظر حين  مستويات ب  (Hooda and Devi, 2018)  في  يعكس  للتفكير  إطار  أنها 
 متباينة من الإنتباة والعمليات المعرفية.

الفاير   ومنى  الصري،  )إسراء  يعرفها  العمليات 143:  2019كما  أنها: مجموعة  على   )
موقف  على  التغلب  في  اكتسابها  السابق  والمعارف  المعلومات  موظفًا  الطفل  بها  يقوم  التي 

 غامض، وصولًا لحل له. 
( على أنها: مجموعة من الاجراءات والخطوات التي 3:  2019) إيمان خليل،  اولتها  وتن

يقوم بها الطفل من خلال ممارسة بعض الانشطة باستخدام فنية لعب الدور لتنمية قدرتهم على  
وتعزيز   النتائج  من  والتحقق  الحلول  هذه  وتنفيذ  حلول،  واقتراح  وتحديدها  بالمشكلة  الشعور 

 .م في ايجاد الحلول المناسبة للموقفالاسلوب المستخد 
أنها: عملية معرفية سلوكية   في( 1540: 2020)ريان الحارثي، ومحمد الدويك،  وحددها

التي   المشكلات  مع  للتعامل  فعالة  وسائل  وابتكار  واكتشاف  تحديد  خلالها  من  الطفل  يحاول 
 يواجهها خلال حياته اليومية.

أنها: مجموعة من المواقف التي  ب(  432:  2021وآخرون،    ى )إيناس العشر وعبر عنها  
تقدمها المعلمة؛ والتي تنطوي على عدد من المشكلات الواقعية الحياتية، والتي يتم التعامل معها  
وتقييم   وتنفيذها،  للحل،  وفهمها، ووضع خطة  المشكلة  تحديد  تتمثل في:  وفق خطوات محددة 

 الحلول.  
الجندي،    وحددتها المنظمة    أنها:ب(  151:  2022)آيات  العلمية  مجموعة من الخطوات 

التي يتبعها طفل الروضة في حل الموقف الغامض الذي يواجهه، وذلك من خلال فهم وتحديد  
 المشكلة، ووضع خطة الحل، وتنفيذ تلك الخطة، وتقييم الحلول. 

 من العرض السابق أمكن للباحثة استنتاج الآتي: 
ا • لمشكل الذي يسعى الطفل لمواجهته:  تحديد حل المشكلات في إطار طبيعة الموقف 

 ,Bahar and Maker, 2015  ، Hooda and Devi،  1996روبرت سولسو،  حيث تناول )
القيام بنوعين من النشاط العقلي: التوصل إلى استجابات محددة   ( حل المشكلة في إطار2018

للحل وصولًا  بينها  من  الملائمة  الاستجابات  اختيار  تناولها  وصياغتها،  كما  الزيات، ،  )فتحي 
العصوب،    ،2001 العقلي  Khabibah; et al, 2018،  2018سماح  النشاط  إطار  في   )

تناولتها   حين  في  للطفل،  زمزمي،  المعرفي  خليل،    ،2007)فضيلة  إيناس  ،  2019إيمان 
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مجموعة من الاجراءات والخطوات    في إطار  (2022آيات الجندي،  ،  2021العشري وآخرون،  
يقوم بها الطفل   تناولها )يوسف قطامي،  التي  إسراء الصري، ومنى  ،  2007أثناء اللعب، كما 

الدويك،  ،  2019  ،الفاير الحارثي، ومحمد  أنها  2020ريان  ستبصار  عملية تتضمن الا( على 
 والمعالجة الذهنية، والتي تتطلب جهدًا ذهنيًا نشطًا هادفًا  

العقل ▪ النشاط  طبيعة  إطار  في  المشكلة  حل  تناولها  يمارسة    ىالذ   ىتحديد  حيث  الطفل: 
سولسو،  )  ,Bahar and Maker, 2015  ،Hooda and Devi،  1996روبرت 

الموج2018 التفكير  أشكال  أنها شكل من  العصوب،  ه( على  ، 2018، وتناولها )سماح 
Khabibah; et al, 2018  تناولتها حين  في  عقلية،  قدرة  أنها  على  خليل، (  إيمان   (

وآخرون،  ،  2019 العشري  الجندي،  ،  2021إيناس  كما   (2022آيات  مهارة،  أنها  على 
قطامي،  تناولها الفاير،  2007)يوسف  ومنى  الصري،  الحارثي،  ،  2019  ،إسراء  ريان 

)فضيلة زمزمي،  عقلية عليا، في حين تناولتها  عملية  على أنها      (2020ومحمد الدويك،  
 : اسلوب تعليمي/ تعلمي بأنها( 2007

الزيات،    حدد  ▪ فتحي  حل  ذلك  (  391  -390:  2001)  في  المستخدم  العقلي  النشاط 
مراحلالمشكلات   ثلاث  من  في  المشكلة  فهم   : على  وتشتمل  والتجهيز  الإعداد  مرحلة   :

المعرف البناء  في  مختزن  هو  بما  ومقارنتها  وعناصرها،  المشكلة  أبعاد  تحديد  من    ىخلال 
له حل  وإنتاج  المشكلة  معالجة  وتتضمن  الحل:  إنتاج  ومرحلة  سابقة،  ومرحلة خبرات  ا، 

المتحصل  بالحل  البديلة، ومقارنتها  الحلول  والتقويم: وتتضمن: وضع مجموعة من  الحكم 
 تخاذ القرار المناسب عليه، وتحديد الأساس لإ

( شرطًا للحكم على النشاط العقلي بأنه يُمثل  382: 2006ويضيف )صلاح الدين محمود،  ▪
بالنسب مألوف  غير  المُشكل  الموقف  يكون  أن  وهو  تعرض قدرة،  أن  يسبق  لم  أى  للفرد  ة 

 لمثل تلك المشكلات من قبل.
الحكم على قدرة الفرد على حل المشكلات في إطار    أنه  يُمكن(  Tasi, 2010يضيف ) ▪

تجاه نحو حل المشكلة، والطريقة المستخدمة في الحل، وجودة الحل الا  ىثلاثة محددات: ه
 .المقدم

عرف القدرة على أنها: كلمة تُ ؛ حيث  والكفاية  رةبين كل من القدرة والمهاكما تميرز الباحثة   ▪
تُمكن   التى  القوة  مقدار  على   الطفلتصف  القدرة  وتعتمد  جيد،  بشكل  بالأشياء  القيام  من 
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والا المتعمد المعرفة  الجهود  خلال  من  وتكتسب  من    ةستعداد،  مجموعة  لتنفيذ  والمستمرة 
الكفاءة والبراعة التى يتم اكتسابها  الأنشطة غير المألوفة، في حين تُعرف المهارة على أنها:  

  Competenciesوتطويرها من خلال التدريب والخبرة، ومن جانب أخر: تُمثل الكفايات  
ما،  موقف  في  بفعالية  التصرف  من  الفرد  يُمكن  بما  والمهارات  القدرات  من:  كل  مجموع 

 وهي إما كفايات سلوكية أو كفايات وظيفية أو كفايات مهنية. 
ث الحالي حل المشكلة على أنها قدرة عقلية يمتلكها الطفل، ويمارسها داخل ويتناول البح

 جتماعية أو الدراسية. الاقاعات النشاط أثناء أداء الأنشطة المختلفة سواء 

 التصورات التي تناولت حل المشكلات: (2
مرحلة  خلال  المشكلات  حل  تناول  سابق  تراث  من  الباحثة  عليه  أطلعت  ما  إطار  في 

والذي يقترح خمس مراحل    (Betsch et al., 2011: 15-32)نموذج    ن تحديد الروضة، أمك
لحل المشكلات هي: التعرف على المشكلة وتحديدها )المرحلة الأولي(، تحليل الوضع الفعلي  
وتحديد الهدف من حل المشكلة )المرحلة الثانية(، وضع خطة لحل المشكلة )المرحلة الثالثة(،  

 ى رابعة(، ثم تقييم النتائج المتحصل عليها )المرحلة الخامسة(، وقد يؤد وتنفيذ الخطة) المرحلة ال 
 ( كما يلي: 1التقييم إلى إعادة تحديد المشكلة، ويوضح ذلك الشكل )

 (Betsch et al., 2011:33)(. عمليات حل المشكلة وفقًا لتصور 1شكل )
 
 
 
 
 
 
 

 
( أقترح  لد Cullins, 2018كما  المشكلات  حل  لخطوات  تصورًا   )( الأطفال  (  7  -4ي 

سنوات تتضمن: الشعور بوجود مشكلة ما، وتحديد معطيات المشكلة، واقتراح عدد من الحلول، 
 وتحديد المعوقات التي تحول دون تنفيذ تلك الحلول، اختبار الحل وتنفيذة.

تحديد المشكلة  
(1) 

تحليل الهدف والموقف الفعلي  
 (2) 

 ( 4تنفيذ خطة للحل ) ( 3إعداد خطة للحل )

 ( 5)  تقييم النتائج

 حل المشكلة
(6) 
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 محددات القدرة على حل المشكلات لدى طفل الروضة (3
وبح دراسات  من  الباحثة  عليه  أطلعت  ما  إطار  حل في  تناولت  سابقة،  وكتابات  وث، 

حل   على  الطفل  لقدرة  المُحددات  بعض  استنتاج  أمكن  الروضة،  طفل  لدى  المشكلات 
حل   على  القدرة  طبيعة  في  المسهمة  العوامل  من  مجموعة  تُمثل  المحددات  تلك  المشكلات، 

 المشكلات لدى طفل الروضة منها: 
المعرف  طبيعة .أ م  ىالبناء  اكتسبه  وما  الحياتية معارف    نللطفل،  المواقف  وأثناء خلال   ،

 (.2007)فصيلة زمزمي،  ممارسته للأنشطة داخل قاعات النشاط
المعرف،   .ب  الأسلوب  المترو   ىطبيعة  الطفل  يتسم  حيث  إصدار بالتأني    ى للطفل؛  في 

والتأن المشكل  يالأحكام،  الموقف  بدائل  دراسة  بالسرعه  في  المندفع  الطفل  يتسم  في حين  ؛ 
 ,Zhang)حكام، وعدم الدراسة الجيدة المتأنية لبدائل الموقف المُشكلوالعجلة في إصدار الأ

et al., 2021.) 
المُحدد الأساسي لسرعه الطفل في اكتساب المعلومات   ؛ حيث أنه يٌعد نمو لحاء المخدرجة   .ج

 .(293: 2013)آمال صادق، وفؤاد أبوحطب،  والمهارات، وقدرته على حل المشكلات 
قدرته على  و تمثل في: القدرة العقلية العامة، وإدراكه للمفاهيم الحسية،  ؛ المُ ىالنمو العقلدرجة   . د 

كما يرى )حامد   التفكير المنطقيدرجة  القدرة على التخيل،  و نتباة، والتركيز،  الملاحظة، والا
 (175 -174:  1977زهران، 

 

 الشروط الواجب مراعاتها عند اختيار المشكلات المعروضة على طفل الروضة  (4
ة من الشروط الواجب مراعاتها عند اختيار المشكلات المعروضة على طفل هناك مجموع

 الروضة منها:
على  .أ والتعرف  بسهولة،  فهمها  يستطيع  حيث  للطفل؛  العقلي  للمستوى  مناسبة  تكون  أن 

 معطياتها، وإدراك العلاقات القائمة بينها. 
ريب على مهارات حل أن تحقق المشكلة هدفًا تربويًا بعينه؛ بما يتيح الفرصة للطفل للتد  .ب 

 (. 224:  2016المشكلات بطريقة علمية مدروسة ) توفيق مرعي، ومحمد الحيلة، 
 أن ترتبط تلك المشكلة بالحاجات الأساسية للطفل خلال تلك المرحلة. .ج
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المألوفة  . د  الطبيعية  الطفل للظواهر  الطفل؛ فتعرض  فيه  يعيش  الذي  الفعلي  الواقع  أن تعكس 
الأسئلة التي تساعد على تنمية قدراته العقلية، وتنمي شخصيته    يدفع به إلى طرح العديد من 

 (.2022على نحو إيجابي )عبير منسي وأخرون، 
أن تثتثير قدرات الطفل وإمكاناته؛ بما يُمكنه من التعرف على معطيات المشكلة، وتحديدها،  .ه

 وإقتراح الحلول، وتنفيذها. 
إعا .و العميق، وعدم  للمشكلة ستثارة حماس الطفل نحو التفكير  تقليدية  أو  طاء حلول سطحية 

 (.63:  2007)فضيلة زمزمي، 
أفضل المشكلات التي يجب عرضها على الطفل خلال التعلم بمرحلة الروضة أثناء التدريب  .ز

على مهارات حل المشكلات هي: المشكلات الإدراكية الحسية مقارنة بالمشكلات المنطقية؛  
ر المجرد؛ الذي لم يصل إليه طفل الروضة بدرجة  ذلك أن الأخيرة تتطلب القدرة على التفكي

 (.2011، وأخرون )ليلي كرم الدين،  كافية
هناك بعض الآليات والاستراتيجيات المسهمة في اكساب طفل الروضة لمهارات حل المشكلة  .ح

( ، والتفكير العلمي Hirsh-Pasek, et al., 2009; Aras, 2016منها: اللعب التخيلي )
(Weber, et al., 2020; Fleer, 2019 اللعب على  القائم  الحر  والاستكشاف   ،  )
(Deichmann& Ahnert, 2021.) 

حل المشكلات لدى أطفال الروضة يتطلب التدريب على مجموعة من الاستراتيجيات اللازمة   .ط
للحل، تلك التى تقوم على قدرة الطفل على التخيل، والتأن قبل إصدار الإستجابة، وتحليل 

ب المشكل  ودقة)الموقف  تتطلب  Hollenstein; et al., 2022عناية  الوقت:  ذات  وفي  (؛ 
وبينهم   البعض،  بعضهم  الأطفال  بين  الإجتماعية  التفاعلات  أثناء  مشكلات  على  التدريب 

 (.Kjällander, et al., 2021: 84وبين الآخرين )

ا: المه
ُ
 ة: ـــارات الإجتماعيــــثالث

جتماعية وقبل بكرة؛ اكتساب الطفل للمهارات الامن الخصائص المميزة لمرحلة الطفولة الم
والسلوكية تلكالأكاديمية  الإبتدائية  ؛  المدرسة  إلى  بنجاح  للإنتقال  تؤهله   & Spira) التي 
Fischel, 2005). 
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الإطار   ذات  المشرفي،  وفي  وإنشراح  الجرواني،  )هالة  أن   17  -15:  2010تؤكد   )
حدثًا   تُمثل  الروضة  ضخمًا  امرحلة  إعدادًا نتقاليًا  الطفل  له  يُعد  أن  يتطلب  الطفل؛  حياة  في 

الاإخاصًا من خلال   النضج  منها:  الأساسية  المهارات  بعض  والعاطفكسابة  والذي   ىجتماعي 
رتداء ثيابه،  ا( إظهار الطفل قدرًا من المسئولية من خلال: تحمله أداء واجباته، و 1يتمثل في:  

بع على  والسيطرة  لأماكنها،  مستلزماته  تصرفاته،  وإعادة  خلال: 2ض  من  التعلم  في  الرغبة   )
مقدرة الطفل على العد، واستخدام الكلمات، وتركيب المكعبات، والتمييز بين الألوان، وإكتشاف  

اللعب،   أثناء  شتى  3العالم  في  التحدث  على  الطفل  تشجيع  خلال:  من  اللغوية  المهارات   )
ا سرد  وإعادة  الصور،  على  التعليقات  وإظهار  إنتهاءها،  المجالات،  بعد  المهارات 4لقصة   )

 الإجتماعية من خلال: إقامه علاقات وصداقات مع أقرانه، والإلتزام بالتعليمات داخل الروضة.
يعبر   المشكلة؛ كسلوك  الطفل على ممارسة سلوك حل  الروضة مساعدة  لمعلمة  ويمكن 

تلك المكونات التي   ، من خلال توفير المكونات الإيجابية للبيئة الصفية؛ىعن نشاط عقلي معرف
تزيد من درجة التفاعل بين الطفل ومعلمته من جانب، وبينه وبين زملائه من جانب أخر؛ وهو  

 (.2018جتماعية)سعدي عطيه، وجميلة الوائلي،  ما يؤدي إلى تنمية مهارات الطفل الا
( أن أطفال الروضة Mackintosh & Rowe, 2021أظهرت دراسة )ومن جانب أخر  

بمس  الايتمتعون  المهارات  من  منخفض  ذو توى  الأطفال  لدى  وخصوصًا  الخلفيات    ى جتماعية، 
 قتصادي المنخفض. جتماعية ذات المستوى الا الا

تدني مستوى مهارات التواصل غير    إلى (  2018دراسة )آمال مسعود،    في حين أشارت 
المهارات  مستوى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  كما  الروضة،  طفل  لدى    اللفظي 
الإجتماعية لدى أطفال الروضة تعزى إلى: مستوى تعليم الوالدين، وترتيب الطفل بين أخواته،  

 وعدد الأخوة. 

 ارات الإجتماعية ــــة المهـــماهي (1

السلوكية  اأنهب  Merrell, 1994: 23-24))  يعرفها والأنماط  الاستجابات  من  مجموعة   :
جتماعي، والتعاون  ساسية هي: التفاعل الاتتمحور في ثلاثة أشكال أعن الطفل؛ والتي  الصادرة  

 ستقلالية الإجتماعية، والتي تعرف على النحو التالي:جتماعي، والاالا
( في: قدرة الطفل على المبادأة بالتفاعل مع 45:  1998كما حددها )محمد عبدالرحمن،  

 . جتماعي بما يتناسب وطبيعة الموقفنفعالات في مواقف التفاعل الاالآخرين، وضبط الا 
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( بأنها مجموعة العادات والسلوكيات 108:  2002وتناولها )أحمد عواد، وأشرف شريت،  
جتماعي الإيجابي، والمشاركة في جتماعيًا، والتي تُمكن الطفل من تحقيق التفاعل الااالمقبولة  

 المواقف الحياتية، وإقامة علاقات مع الآخرين. 
محمد،  وينظر مجموعإليها  (  185:  2006)عادل  والأنماط  بأنها:  الاستجابات  من  ة 

المباد  تتضمن  والتي  الطفل؛  عن  تصدر  التي  الهادفة  مع  أ السلوكية  الإجتماعي  بالتفاعل  ة 
الآخرين، والتعاون معهم، ومشاركتهم ما يقومون به من أنشطة وألعاب ومهام مختلفة، وتكوين  

تباع ات نحوهم، و نفعالاجتماعية إيجابية وصداقات معهم، والتعبير عن المشاعر والااعلاقات  
 التعليمات والقواعد.

على  ب (  Smogorzewska & Szumski, 2018:1)  هاويعرف الطفل  مقدرة  أنها: 
جتماعية لمرحلة الطفولة استخدام مواردة السلوكية والمعرفية والعاطفية في تحقيق المتطلبات الا

 المبكرة. 
إظهار الطفل مودته   ( على أنها:6:  2018ومن جانب أخر: عرفتها )أماني عبدالوهاب،  

الا التفاعل  أجل  من  لمساعدتهم  الجهد  وبذل  معهم،  وتعاونه  الآخرين،  الناجح  نحو  جتماعي 
 للطفل مع الآخرين، بما يؤدى إلى تحقيق أهدافه التي يرضي عنها الطفل، ويتقبلها المجتمع.  

مة ( بأنها مجموعة السلوكيات التي تسعى معل450:  2021كما تناولتها )نهى منصور،  
الروضة لإكسابها للطفل، بما يمكنه من تحقيق نواتج إيجابية أثناء التفاعل مع الآخرين، وبما  

 ينعكس في إصدار المحيطين بالطفل لتقييمات إيجابية حول سلوكياته. 
لإتفاقة    Merrell, 1994))جتماعية في إطار تصور  وتتناول الدراسة الحالية المهارات الا

 لمستخدمة بالجانب الميداني  مته لأداة القياس اءوملا

 جتماعية خلال مرحلة الروضة أهمية المهارات الا (2

جتماعية  تسعى الباحثة من خلال هذا الجزء إلى توضيح أهمية تعلم واكتساب المهارات الا
 خلال فترة الروضة، على النحو التالي: 

ين جتماعية إنما ينعكس في مقدرته على تكو اكتساب طفل الروضة للمهارات الا  إن .أ
الدراسي النجاح  وتحقيق   ;Bikos & Gregoriadis, 2012)صداقات، 

Gregoriadis & Grammatikopoulos, 2014; Tsangaridou, et al., 

2014 .) 
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بغض النظر عن درجة موهبة الطفل وقدراته العقل؛ فإن السعادة والنجاح في الحياة   .ب 
يعتمدان على قدره الطفل على تحقيق وتوظيف مهاراته  

 (. Smogorzewska & Grzegorz, 2017)اعيةجتمالا
سلوكيات   .ج الروضةاهناك  طفل  بقدرة  ترتبط  بعينها  التوافق   جتماعية  تحقيق  على 

الت السلوكيات  تلك  الأكاديمي؛  النجاح  وتحقيق  المهارات   ىالدراسي،  عليها  أطلق 
والمسئجتماعية)الاالا بالتعلم ستقلالية،  المرتبطة  والتعاون(  الذاتي،  والتنظيم   ولية، 

learning-related social skills (LRSS)  تلك التي تعتبر مهمة وذات دور ،
سنوات( في تحقيق النجاح المدرسي   5  -3أساسي وبشكل خاص لأطفال الروضة)

والا التكيفالمبكر،  الا  ى نتقال   ,McClelland & Morrison  بتدائيةللمدرسة 
2003).) 

ستعداد للمدرسة والتكيف معها جتماعية خلال مرحلة الروضة بالاالاترتبط المهارات   . د 
Rimm-Kaufman, et al., 2000; Denham, 2006) مؤشر أنها  كما   ،)

الا عقب  النجاح  تحقيق  )على  الإبتدائية  للمدرسة   ,.McWayne, et alنتقال 
2012; Oades-Sese, et al., 2018.) 

ماعية لدى أطفال الروضة من العوامل المحددة للنجاح الدراسي جتن المهارات الاإ .ه
جتماعي، والرفاهية النفسية، كما أن الأطفال الذين يفتقرون إلى اللاحق، والقبول الا

الا تحقيق المهارات  على  المقدرة  لعدم  مستقبلًا  عرضة  أكثر  يكونون  جتماعية 
ض بين أقرانهم، ويظهرون التواصل الإجتماعي، كما أنهم قد يواجهون سلوكيات الرف

 . ((Uslu, 2020سلوكيات عدوانية 
 المؤشرات الدالة على اكتساب الطفل للمهارات الإجتماعية (3

أمكن للباحثة استنتاج مجموعة من المؤشرات الدالة على اكتساب طفل الروضة للمهارات 
 الإجتماعية منها:

https://www.researchgate.net/profile/Joanna-Smogorzewska?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A5613857
https://www.researchgate.net/profile/Szumski-Grzegorz?utm_content=businessCard&utm_source=publicationDetail&rgutm_meta1=AC%3A3197884
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الم .أ وتقديم  للعب،  الآخرين  ودعوة  الآخرين،  مع  اللعب  لهم،  مشاركة  ساعدة 
( الوالدين  مع  والتعاون  تعاوني،  بشكل  واللعب  الشخصية،  مشكلاتهم  حل   Abuومحاولة 

Taleb, 2013: 1655) . 
القدرة على العمل في مجموعات صغيرة، ولديه المقدرة والرغبة على التعاون     .ب 

الجماع بالعمل  ويستمتع  أقرانه،  أقرانه ىومساعدة  على  أفكارة  بطرح  يستمتع  كما   ،  
(Tsangaridou, et al., 2014). 

تحقيق التوافق مع الآخرين، والبيئة المحيطة به، من خلال: التقليد، والتعاون،  .ج
الآخرين وآراء  تصورات  ويحترم  عبدالسلام،    والتعاطف،  وفاروق  منصور،  :  1989)محمد 

349) . 
التعاون والرغبة الصادقة في إسعاد الآخرين، وتفضيل صحبة الأطفال الآخرين   . د 
، وفهم الطفل للأدوار التي يقوم بها في محيطة  ىالزمنه ي حاجة إلى رفاق في نفس عمر لكونه ف

والاىجتماعالا الأقران،  منافسة  إلى  والميل  الا،  وزيادة  للجماعة،  على  نتماء  بالآخرين  هتمام 
الا بالبيئة  الوعي  وزيادة  الذات،  الاحساب  المشاركة  وتزداد  دائرة  جتماعية،  وتتسع  جتماعية، 

 (. 47: 2014جتماعية )عبدالغني العمراني،  ت والتفاعلات الاالعلاقا

ا: الدراسات والبحوث السابقة: 
ً
 رابع

بين   العلاقات  تناولت  التي  السابقة  والبحوث  الدراسات  التالي مجموعة من  الجزء  يتناول 
والمهارات   المشكلات،  حل  على  والقدرة  المعرفي،  الأسلوب  الحالي:)  البحث  متغيرات 

 على النحو التالي:جتماعية( الا
 دراسات تناولت العلاقة بين الأسلوب المعرفي والمهارات الإجتماعية: (1

إذا كانت المهارات الإجتماعية    ( إلى التعرف ماSeçer, et al., 2010سعت دراسة )
ندفاع(، وقد الا  /ى والسلوكيات المشكلة لأطفال الروضة تختلف بإختلاف أسلوبهم المعرفي) الترو 

( طفلًا ممن يحضرون فصول رياض الأطفال بمدينة قونية بتركيا،  366راسة )ضمت عينة الد 
للا  كانساس  مقياس  الباحثون  الترو واستخدم  المدرسة    ى ندفاع/  ماقبل  لأطفال  أ(  )الصورة 

(KRISP)    :إعدادWright, 1971) للتعرف على الأسلوب المعرفي، ومقياس سلوك أطفال )
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المهارا على  للتعرف  المدرسة  قبل  الإجتماعية  ما  )(PKBS) ت  (،  Merrell, 2003إعداد: 
مهاراتهم   في  المترويين  أقرانهم  من  كفاءة  أقل  كانوا  المندفعين  الأطفال  أن  النتائج  وأظهرت 
الذات،   على  التمركز  مثل: سلوك  وتكيفية  فعالية  أقل  أظهروا سلوكيات  أنهم  كما  الإجتماعية، 

 جتماعي.نسحاب الا، وسلوك الاىوالسلوك العدوان
)  هدفت كما   الاKoçyiğit & Kayılı, 2014دراسة  درجة  على  التعرف  إلى  ستعداد ( 

ذو  الروضة  أطفال  لدى  الإجتماعية  والمهارات  وذلك الأ  ى المدرسي  المختلفة،  المعرفية  ساليب 
( سنوات؛ ممن يحضرون  6-5( طفلًا ممن تتراوح أعمارهم ما بين )227لدى عينة بلغ قوامها )

مدينة قونية بتركيا، وللتعرف على الأسلوب المعرفي )الإندفاع/ التروي( فصول رياض الأطفال ب
المدرسة   ماقبل  أ( لأطفال  )الصورة  التروي  للإندفاع/  كانساس  مقياس  استخدام   Kansasتم 
Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP)    ومقياس ،

ال على  للتعرف  المدرسة  قبل  ما  أطفال  الإجتماعية  سلوك   Preschool andمهارات 
Kindergarten Behavior Scales (PKBS)  التمييزى التحليل  اسلوب  استخدام  تم  كما   ،

ذات   فروق  وجود  الدراسة  وأظهرت  المعرفي،  لأسلوبهم  وفقًا  مجموعتين  إلى  الأطفال  لتصنيف 
المعرفي لصالح  ( في الإستعداد المدرسي تعزو إلى الأسلوب  0.01دلالة إحصائية عند مستوى) 

الأداء   في  الدراسة  بين مجموعتى  فروق  وكذلك وجدت  التأمل،  التروي/  أسلوب  ذوي  مجموعة 
الا المهارات  مقياس  الإجتماععلى  التعاون  الإجتماعىجتماعية)  والتفاعل  والاى،  ستقلال  ، 

 جتماعي، والدرجة الكلية( تعزو إلى الأسلوب المعرفي لصالح مجموعة ذوي أسلوب التروي.الا
هدفت  حين  )  في  وإتجاه  Atadokht, et al., 2015دراسة  دلالة  على  التعرف  إلى   )

العاديين وأقرانهم  من ذوي اضطراب التعلم النوعي في كل من: الأسلوب    الأطفالالفروق بين  
وضمت  الإجتماعية،  المشكلات  وحل  المجال(،  على  الإعتماد  مقابل  في  المعرفي:)الإستقلال 

( ممن  80العينة  طفل  بين)(  أعمارهم  المراكز 6  -5تتراوح  أحد  على  المترددين  من  سنوات   )
بمدينة   والتعليمية  )  Rezwanshahr cityالنفسية  منهم  الإيرانية،  جيلان    طفلا   40بمقاطعة 

نوعي،    ون يعان اضطراب  فروق  40من  هناك  أن  النتائج  وأظهرت  العاديين(،  من  ذات    اطفل 
( مستوى  عند  إحصائية  مج 0.01دلالة  بين  المعرفي؛  (  الأسلوب  إلى  تعزو  الدراسة  معوتي 

سلوب أعتماد على المجال، ولصالح العاديين في  سلوب الا أالاضطراب النوعي في    ى لصالح ذو 
بينهما في أسلوب حل المشكلات    استقلال على المجال، كما أظهرت النتائج أن هناك فروقالا
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ذو الا لصالح  العجز،الا   ى جتماعية  )اسلوب  في  النوعي  ولصالح   ضطراب  التجنب(،  واسلوب 
 العاديين في ) اسلوب الثقة والإهتمام، والإسلوب الإبداعي(.

( إلى التعرف على تأثير  Jamaludin, et al., 2017دراسة )  ومن جانب أخر سعت 
عتماد/  سلوب المعرفي )الاالتفاعل بين استراتيجية التعلم) التعلم التعاوني، الطريقة التقليدية(، والأ

تلاميذ   ستقلالالا من  عينة   لدى  وذلك  الإجتماعية،  المهارات  في  الإدراكي(  المجال  عن 
الصفوف الأولى من التعليم الإبتدائي، وأظهرت النتائج أنه لا يوجد تأثير دال إحصائيًا للتفاعل  

الأ الابين  المهارات  في  التعلم  واستراتيجية  المعرفي  أن  سلوب  على  مؤشرًا  يُعد  مما  جتماعية، 
 جتماعية. سلوب المعرفي يؤثران بشكل مستقل في المهارات الاالتعلم والأ استراتيجية

دراسة   سعت  أطفال (Kayili & Erbay, 2019كما  بين  الفروق  على  التعرف  إلى   )
جتماعية والمهارات الوجدانية، وذلك لدى  الروضة المترويين وأقرانهم المندفعين في المهارات الا

( سنوات؛ من الملتحقين بفصول  6-5تراوح أعمارهم ما بين)( طفل ممن ت227عينة بلغ قوامها )
( للتعرف على الأسلوب المعرفي)التروي/الإندفاع(، KRISPالروضة، وقد تم استخدام اختبار )

ذات    ا(، وأظهرت النتائج أن هناك فروقörgülü, 2009ومقياس المهارات الإجتماعية )إعداد:  
( مستوى  عند  إحصائية  المه0.01دلالة  في  الا(  المعرفي ارات  الأسلوب  إلى  تعزو  جتماعية 

 )التروي/ الإندفاع( لصالح مجموعة المترويين. 
 

 تعليق على دراسات المحور الأول: 
دراسة   .أ أهدافها؛ حيث سعت  في  السابقة  الدراسات    ( Seçer, et al., 2010)تباينت 

ماإلى   الا  التعرف  المهارات  كانت  لأطفالإذا  المشكلة  والسلوكيات  تختلف    جتماعية  الروضة 
(  Koçyiğit & Kayılı, 2014دراسة )  ، وهدفت ندفاع(الا  /ى بإختلاف أسلوبهم المعرفي) الترو 

ذوي   الروضة  أطفال  لدى  الإجتماعية  والمهارات  المدرسي  الإستعداد  درجة  على  التعرف  إلى 
المختلفة  المعرفية  وهدفت الاساليب  التروي(،  أسلوب  مقابل  في  الإندفاع  أسلوب  دراسة   ) 

(Atadokht, et al., 2015 و دلالة  التعرف على  إلى  بين  ا(  الفروق  العاديين    الأطفالتجاه 
وأقرانهم  من ذوي اضطراب التعلم النوعي في كل من: الأسلوب المعرفي:)الإستقلال في مقابل  

 ,.Jamaludin, et alدراسة )  ، وسعت الإعتماد على المجال(، وحل المشكلات الإجتماعية
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التع2017 إلى  الطريقة (  التعاوني،  التعلم  التعلم)  استراتيجية  بين  التفاعل  تأثير  على  رف 
والأ )الاالتقليدية(،  المعرفي  الاسلوب  المهارات عتماد/  في  الإدراكي(  المجال  عن  ستقلال 

والإجتماعية دراسة    ،  بين     (Kayili & Erbay, 2019)سعت  الفروق  على  التعرف  إلى 
 المندفعين في المهارات الإجتماعية  أطفال الروضة المترويين وأقرانهم

دراسة    .ب أظهرت  السابقة حيث  الدراسات  نتائج  أن   (Seçer, et al., 2010) تنوعت 
جتماعية، كما أنهم أظهروا الأطفال المندفعين أقل كفاءة من أقرانهم المترويين في مهاراتهم الا

والسلو  الذات،  على  التمركز  سلوك  مثل:  وتكيفية  فعالية  أقل  وسلوك  سلوكيات  العدواني،  ك 
الا دراسة  جتماعيالإنسحاب  نتائج  أشارت  كما   ،(Koçyiğit & Kayılı, 2014)    هناك أن 

جتماعي،  جتماعي، والتفاعل الاجتماعية) التعاون الافي الأداء على مقياس المهارات الا  افروق
الاوالا المعرفستقلال  الأسلوب  إلى  تعزو  الكلية(  والدرجة  مجموعة    ىجتماعي،  ذوي  لصالح 

أظهرت النتائج أن هناك  (  Atadokht, et al., 2015)، كذلك أظهرت دراسة  أسلوب التروي 
)  افروق مستوى  عند  إحصائية  دلالة  إلى 0.01ذات  تعزو  الإجتماعية  المشكلات  حل  في   )

( أن الاسلوب المعرفي Jamaludin, et al., 2017دراسة )، وأشارت نتائج  ىالأسلوب المعرف
 ((Kayili & Erbay, 2019، كما أشارت دراسة  جتماعيةي المهارات الابشكل مستقل ف يؤثر

جتماعية تعزو إلى ( في المهارات الا0.01أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 ندفاع( لصالح مجموعة المترويين. الا /ى )الترو  ىالأسلوب المعرف

 :دراسات تناولت العلاقة بين الأسلوب المعرفي وحل المشكلات (2
رتباطية  ( إلى التعرف على طبيعة العلاقات الاAtes & Cataloglu, 2007دراسة )  هدفت 

حل  ومهارات  المجال(  عن  المستقل  مقابل  في  المعتمد   ( المعرفي  الأسلوب  بين  القائمة 
( بلغ قوامها  لدى عينة  الفيزياء؛  312المشكلات،  مقدمة في علم  بدورة  الملتحقين  ( طالب من 

وظيفة معلم علوم، وأظهرت النتائج أن هناك علاقة إرتباطية بين مهارات حل لتحاق باللازمة للا
 المشكلات والأسلوب المعرفي.
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)  وسعت  بين  Stoyanov & Kirschner, 2007دراسة  التفاعل  تأثير  على  التعرف  إلى   )
( قوامها  بلغ  عينة  لدي  وذلك  المشكلات،  حل  في  المعرفي  والأسلوب  المشكلة  (  134طبيعة 

بة من طلبة الصفين: الثالث، والرابع بالمرحلة الإعدادية، حيث تم تقسيم العينة إلى  طالب وطال
أربعة مجموعات هي: مجموعة الأسلوب الشمولي ذات التعليمات المباشرة والصريحة، ومجموعة 
ذات   الشمولي  الأسلوب  مجموعة  والصريحة؛  المباشرة  التعليمات  ذات  التحليلي  الأسلوب 

المب غير  حيث  التعليمات  المباشرة؛  غير  التعليمات  ذات  التحليلي  الأسلوب  ومجموعة  اشرة، 
فروق هناك  أن  الدراسة  )   اأظهرت  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  مجموعات  0.01ذات  بين   )

التحليلي ممن تلقت   القدرة على حل المشكلات لصالح مجموعة الأسلوب المعرفي  الدراسة في 
الأسل مجموعة  يليها  مباشرة  غير  المعرفتعليمات  مباشرة    ى التحليل  ىوب  تعليمات  تلقت  ممن 

مجموعة   وأخيرًا  مباشرة  غير  تعليمات  تلقت  ممن  الشمولي  المعرفي  الأسلوب  مجموعة  يليهما 
 الأسلوب المعرفي الشمولي ممن تلقت تعليمات مباشرة. 

رتباطية بين  إلى التعرف على طبيعة العلاقات الا    (Martinsen, 2011دراسة )  وهدفت 
من سلسلة كل  باستخدام  للمشكلات؛  الإبداعي  والحل  السابقة  والخبرة  المعرفي  الأسلوب   :

، وذلك لدى عينة بلغ قوامها The Hatrack insight problemsالمشكلات الإبداعية لهاتراك 
( سنه، وأظهرت النتائج أن هناك  21  -17( طالب وطالبة ممن تتراوح أعمارهم ما بين )78)

( بين الطلبة ذوي اسلوب الفحص والتدقيق في 0.01ئية عند مستوى ) ذات دلالة إحصا  افروق
المهمة   بطبيعة  السابقة  الخبرة  عامل  إلى  تعزو  الإبداعية  المشكلات  حل  قائمة  على  الأداء 

 المقدمة لصالح ذوي الخبرة السابقة. 
)  وهدفت  القائم Surur, et al., 2020دراسة  التعلم  استراتيجيات  تأثير  التعرف على  إلى   )  

المعرف والأسلوب  المشكلات  حل  المرتبطة   ىعلى  المشكلات  حل  على  الطالب  قدرة  على 
( طالب؛ تم تقسيمهم  120جتماعية، وذلك لدى عينة بلغ قوامها )بموضوعات مقرر الدراسات الا

القائم على حل   التعلم  إلى مجموعتين متساويتين إحداهما: مجموعة التدريب على استراتيجيات 
سلوب التروي، والأخري مجموعة التدريب على استراتيجيات التعلم القائم على  المشكلات ذوي ا

حل المشكلات ذوي اسلوب الإندفاع، وأظهرت النتائج أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند  
( بين مجموعتى الدراسة في القدرة على حل المشكلات لصالح مجموعة التدريب  0.01مستوى )

 لقائم على حل المشكلات ذوي اسلوب التروي. على استراتيجيات التعلم ا
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 التعليق على دراسات المحور الثاني: 
( إلى Ates & Cataloglu, 2007دراسة )  تباينت الدراسات السابقة في أهدافها؛ حيث هدفت  .أ

التعرف على طبيعة العلاقات الإرتباطية القائمة بين الأسلوب المعرفي ) المعتمد في مقابل  
 ,Stoyanov & Kirschnerدراسة )  ، وسعتومهارات حل المشكلات  المستقل عن المجال(

حل  2007 في  المعرفي  والأسلوب  المشكلة  طبيعة  بين  التفاعل  تأثير  على  التعرف  إلى   )
)،  المشكلات  دراسة  العلاقات  (Martinsen, 2011وسعت  طبيعة  على  التعرف  إلى 

و  السابقة  والخبرة  المعرفي  الأسلوب  من:  كل  بين  للمشكلات الإرتباطية  الإبداعي  ، الحل 
( إلى التعرف على تأثير استراتيجيات التعلم القائم على Surur, et al., 2020دراسة )  وهدفت 

المرتبطة   المشكلات  حل  على  الطالب  قدرة  على  المعرفي  والأسلوب  المشكلات  حل 
   بموضوعات مقرر الدراسات الإجتماعية

( أن هناك  Ates & Cataloglu, 2007سة )دراتنوعت نتائج الدراسات السابقة حيث أظهرت   .ب 
المعرفي والأسلوب  المشكلات  حل  مهارات  بين  إرتباطية  نتائج  علاقة  أشارت  حين  في   ،

أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى    (Stoyanov & Kirschner, 2007دراسة )
ندفاع، كما الا  /ى الترو   ىتعزو إلى الأسلوب المعرف  ( في القدرة على حل المشكلات 0.01)

دراسة   فروق  (Martinsen, 2011)أشارت  هناك  مستوى    اأن  عند  إحصائية  دلالة  ذات 
سلوب الفحص والتدقيق في الأداء على قائمة حل المشكلات الإبداعية  أ( بين ذوي  0.01)

، وتعكس  تعزو إلى عامل الخبرة السابقة بطبيعة المهمة المقدمة لصالح ذوي الخبرة السابقة
( في 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  افروقً   (Surur, et al., 2020)دراسة  نتائج  

 تعزو إلى الأسلوب المعرفي.القدرة على حل المشكلات 
 

 دراسات تناولت العلاقة بين القدرة على حل المشكلات والمهارات الإجتماعية:  (3
فال  إلى التعرف على تأثير مشاركة أط(  Tsangaridou, et al., 2014سعت دراسة )

البدنية   للتربية  برنامج  في  )  ESPECالروضة  حل  24يضم  على  قائمة  دراسية  وحدة   )
مجتمعات أوروبيه كجزء    ةجريت تلك الدراسة في ثلاثأالمشكلات على مهارتهم الإجتماعية، وقد  
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الدراسة ) للحدود، وضمت  الروضة من ثلاثه  286من مشروع أوربي عابر  ( طفلًا من أطفال 
جتماعية للأطفال  ليونان، وإيطاليا، وأظهرت النتائج تحسنًا في المهارات الا دول هي: قبرص، وا

 عقب المشاركة فى البرنامج. 
( دراسة  سعت  المهارات Smogorzewska & Szumski, 2018كما  تنمية  إلى   )

الوقت   اللعب/  وقت  هما: طريقة  تربويتين  باستخدام طريقتين  الروضة  أطفال  لدي  الإجتماعية 
قوامها Time/Social Timeالإجتماعي   بلغ  عينة  لدى  وذلك  المشكلات،  حل  وطريقة   ،

فعالية  196) النتائج  وأظهرت  المنخفض،  الإجتماعي  الأداء  ذوي  الروضة  أطفال  من  طفل   )
 الطريقتين في تحسين المهارات الإجتماعية. 

( إلى التعرف على قدرة الكفاءة الإجتماعية  2023دراسة )شهناز محمد وآخرون،    وهدفت 
( بمرحلة الروضة KG2ي التنبؤ بالمشكلات السلوكية لدى عينة من أطفال المستوى الثاني )ف

ذو  الا  ى من  بين )صعوبات  أعمارهم  تتراوح  ممن  وجود 6-5نتباه؛  النتائج  وأظهرت  سنوات،   )
دالة  اعلاقة   الكفاءة الإجتماعية والمشكلات  0.01حصائيًا عند مستوى )ارتباطية سالبة  بين   )

ستقلالية،  جتماعي، والاكما أسهمت الكفاءة الإجتماعية بأبعادها)التعاون، والسلوك الاالسلوكية،  
) والا بنسبة  أكثر  %58.5نضباط(  هو  التعاون  وأن  السلوكية،  المشكلات  في  التباين  من   )

نضباط؛ لدى عينة من أطفال المستوى جتماعية إسهامًا، في حين أقلها متغير الاالمتغيرات الا
 بمرحلة الروضة من ذوي صعوبات الإنتباه. ( KG2الثاني )

 التعليق على دراسات المحور الثالث:
إلى  (  Tsangaridou, et al., 2014)  تباينت الدراسات السابقة في أهدافها؛ حيث هدفت  .أ

البدنية   للتربية  برنامج  في  الروضة  أطفال  مشاركة  تأثير  على  يضم    ESPECالتعرف 
المش24) حل  على  قائمة  دراسية  وحدة  الا(  مهارتهم  على  و كلات  دراسة جتماعية،  سعت 
(Smogorzewska & Szumski, 2018إلى تنمية المهارات الا )  جتماعية لدي أطفال

الا  الوقت  اللعب/  وقت  طريقة  هما:  تربويتين  طريقتين  باستخدام  جتماعي  الروضة 
Time/Social Time المشكلات وطريقة حل  وهدفت ،  وآخرون،   ،  محمد  )شهناز  دراسة 

لدى 2023 السلوكية  بالمشكلات  التنبؤ  في  الإجتماعية  الكفاءة  قدرة  على  التعرف  إلى   )
 ( بمرحلة الروضة من ذوي صعوبات الإنتباه KG2عينة من أطفال المستوى الثاني )
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السابقة حيث أظهرت   .ب  الدراسات  نتائج  )تنوعت  ( Tsangaridou, et al., 2014دراسة 
للأطفال الإجتماعية  المهارات  في  حل   تحسنًا  على  القائم  البرنامج  فى  المشاركة  عقب 

دراسة   وأشارت  فعالية    ( Smogorzewska & Szumski, 2018)المشكلات،  إلى 
دراسة   وأشارت  الإجتماعية،  المهارات  تنمية  في  المشكلات  حل  محمد طريقة  )شهناز 

  ( بين 0.01وجود علاقة إرتباطية سالبة دالة إحصائيًا عند مستوى )   ( إلى2023وآخرون،  
جتماعية بأبعادها)التعاون،  جتماعية والمشكلات السلوكية، كما أسهمت الكفاءة الاالكفاءة الا

 .المشكلات السلوكية تفسير التباين في نضباط( فيستقلالية، والاجتماعي، والاوالسلوك الا

 ام  ـــق عــــتعلي
الي، في ضوء ما تم استعراضة من دراسات وبحوث سابقة تناولت متغيرات البحث الح

 أمكن استنتاج الآتي: 
للا يٌعد   (أ كانساس  المدرسة   مقياس  ماقبل  لأطفال  أ(  )الصورة  التروي   (KRISP)ندفاع/ 

( للتعرف على الأسلوب المعرفي، ومقياس سلوك أطفال ما قبل (Wright, 1971إعداد:  
الا المهارات  على  للتعرف  )(PKBS) جتماعية  المدرسة  من (Merrell, 2003إعداد:   ،

مقاييس التي استخدمت بالدراسات السابقة، كما تم التعرف على قدرة طفل الروضة أشهر ال
 على حل المشكلات من خلال مهام أدائية متباينة. 

مستوى    (ب  في  مهمًا  دورًا  المشكلات  حل  على  والقدرة  المعرفي،  الأسلوب  من  كل  يؤدي 
 طفل الروضة. ىجتماعية لد المهارات الا

 ثـــروض البحـــف
ات دلالة إحصائية في القلدرة عللى حلل المشلكلات تعلزو إللى طبيعلة الأسللوب توجد فروق ذ  (1

 ندفاع في مقابل التروي( لصالح مجموعة الأطفال المترويين.المعرفي) الا
توجلللد فلللروق ذات دلاللللة إحصلللائية فلللي المهلللارات الإجتماعيلللة تعلللزو إللللى طبيعلللة الأسللللوب  (2

 لأطفال المترويين.المعرفي) الإندفاع في مقابل التروي( لصالح مجموعة ا
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في المهارات الإجتماعية تعزو إلى مستوى القدرة على حل  (3
المشكلات )مرتفعي القدرة، ومنخفضي القدرة( لصالح مجموعة الأطفال مرتفعي القلدرة عللى 

 حل المشكلات.
والأسلللللوب يمكللللن التنبللللؤ بالمهللللارات الإجتماعيللللة مللللن خلللللال القللللدرة علللللى حللللل المشللللكلات،  (4

 المعرفي لدى أطفال الروضة.

 ث ومنهجه.ــراءات البحـــإج

 :  ثــــج البحــــمنه

 مته الأهداف البحث وفروضه. ءإعتمد البحث على المنهج الوصفي المقارن؛ لملا 
 ث: ـــة البحــــعين

 :   أولً: العينة الإستطلاعية
( الإستطلاعية  العينة  طفلا123ضمت  م  (  روضتي:  أطفال  محمد  درسةمن  الشهيد 

بمتوسط عمر زمني  جمال التعليمية،  التابعتين لإدارة كفر شكر  السيد نصر سرحان  ، ومدرسة 
 ( سنه؛ بهدف التحقق من المؤشرات السيكومترية لأدوات البحث. 6.2)

 ثانيًا: العينة الأساسية:  
الجدول  الروضة، ويوضح  البحث فى صورتها الأولية مجموعة من أطفال  ضمت عينة 

 ( وصفًا لعينة البحث على النحو التالي: 2)
 (. وصف لعينة البحث2جدول)

 الإنحراف المعياري  متوسط العمر الزمني  العدد  الروضة 
 3.25 6.21 94 مدرسة هدى شعراوي 

 4.85 6.38 102 مدرسة بن خلدون 
 3.95 6.45 67 مدرسة أتريب الجديدة الإبتدائية 

 3.74 6.31 72 مدرسة الإصلاح الزراعي 
 3.95 6.34 335 المجموع 

( الجدول  ) 2ومن  الأولية  في صورتها  العينة  أطفال  عدد  أن  يتضح  أربعة  335(  من   )
( زمني  عمر  بمتوسط  التعليمية،  بنها  لإدارة  تابعة  طفلا 6.34روضات  و (  نحراف ا، 

 (م 2023/ 2022(؛ خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي)3.95)ىمعياري 
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البا   قامت  المعرفي)الاوقد  الأسلوب  مقياس  بتطبيق  الترو حثة  الأطفال  ى ندفاع/  على   )
مجموعة   هما:  مجموعتين  إلي  الأطفال  تقسيم  تم  درجاتهم  ضوء  وفى  العينة،  يمثلون  ممن 

( عددهم  بلغ  وقد  التروي،  أسلوب  ذوي  الأطفال  ويمثلون  الأعلي  طفلا74الأرباعي  ممن (  ؛ 
بين) درجاتهم  ا71:  57تتراوح  ومجموعة  أسلوب  (،  ذوي  الأطفال  ويمثلون  الأدني  لأرباعي 

 ( درجة.17: 8( طفل؛ ممن تتراوح درجاتهم ما بين) 81الإندفاع، وقد بلغ عددهم )
النهائية)   العينة في صورتها  أطفال  الروضة   ( طفلا155وبذلك أصبح عدد  أطفال  من 
 . ى أسلوب الترو  ى ندفاع في مقابل ذو أسلوب الا ى من ذو 

 ث: ـــــــــأدوات البح

 Kansasمقيلللللاس كانسلللللاس للإنلللللدفاع/ التلللللروي )الصلللللورة أ( لأطفلللللال ماقبلللللل المدرسلللللة  (1
Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP)  :إعلداد

Wright, 1971).)ترجمة وتعريب الباحثة ، 
 لدى الأسلوب المعرفي الإندفاع/ التروي  إلى التعرف على    المقياسيهدف    :المقياسهدف    .أ

 .أطفال الروضة
المقياس: .ب  )   وصف  من  المقياس  مفردة مصورة  16يتكون   )–  ( كل  -(2ملحق  تتضمن   ،

منها: صورة أساسية، وعدد من الصور المتشابهة، حيث يحدد الطفل من بينها الصورة التي  
( محاولات لتحديد وتمييز الصورة التي تتطابق  3تتطابق والصورة الأصلية، ويتاح للطفل ) 

الأ  حيث والصورة  قبعه(؛  )صورة  للتدريب  البداية صورة  في  المقياس  يتضمن  كما  صلية؛ 
يطلب من الطفل التركيز، والتعرف على الصورة من بين ثلاثة صور معروضة عليه، وإذا  

ستحسان والثناء، أما في حالة  استطاع الطفل التعرف عليها يتم توجية كلمات التشجيع والا
وإعادة تحديد الصورة من بين الصور المعروضة، ويتم  الفشل يطلب منه مزيد من التركيز،  

 (.1تدوين استجابات الطفل في استمارة كما يوضحها ملحق )
لتقدير درجة الطفل: يتم طرح عدد الأخطاء المرتكبة من الطفل في كل :  تصحيح المقياس .ج

الأ المفردة  ويستبعد  البدائل(  عدد  )إجمالى  المتوقعة  الأخطاء  عدد  إجمالي  من  ولى  مفردة 
لأنها مفردة تدريبية، والدرجة الأعلى تعكس الأسلوب التروي في مقابل الدرجة الدنيا تعكس  

الاأ بين )صفر:  سلوب  ما  الطفل  تتراوح درجات  ذو  18.25ندفاع، وعندما  فهو  سلوب  أ ( 
، ويتم  سلوب معرفي متروً أ( فهو ذو  75:  56.75مندفع، وعندما تتراوح ما بين )   ىمعرف

 . )56.75:  18.25الذين تتراوح درجاتهم ما بين )استبعاد الأطفال 
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 المؤشرات السيكومترية:  .د
 : المقياسصدق  •

للمقياس العاملية  البنية  بالتعرف على صدق  المقياس  مٌعد  تطبيقة على  :  قام  من خلال 
 ( عددهم  بلغ  الروضة  أطفال  من  طفل265عينة  استكشافى    بهدف؛  (  عاملى  تحليل  إجراء 

هذا  ، وقد أسفر  promax لهوتلنج، والتدوير المائل بطريقة بروماكسبطريقة المكونات الأساسية  
جميع  وكانت  ،  تشبع جميع المفردات على عامل واحد أطلق عليه الأسلوب المعرفيعن    الإجراء

 .( طبقاً لمحك كايزر0.3التشبعات أكبر من )
الدراسة   للمقياس،  الحالية وفي  الفرضي  التكوين  بالتعرف على صدق  الباحثة  من    قامت 

الا العينة  أطفال  تطبيقة على  المفترض خلال  للنموذج  العاملي  البناء  من  والتحقق  ستطلاعية، 
 (. كما يلي: 2باستخدام التحليل العاملي التوكيدي، ويوضح ذلك الشكل )

    كانساس للإندفاع/ التروي )الصورة أ(  (. قيم تشعبات مفردات مقياس 2شكل )

فردات تشبعت على عامل واحد فقط، وهو ما يٌعد ( يتضح أن جميع الم2ومن الشكل )
 مؤشرًا على صدق التكوين الفرضي.

 : المقياسثبات  •
على   التعرف  في  الأجنبية  بالدراسات  تناولها  تم  التي  المقياس  أشهر  من  المقياس  يٌعد 

المعرفي)الا وقد  ى ندفاع/الترو الأسلوب  الروضة،  أطفال  لدى  على  (  بالتعرف  المقياس  مٌعد  قام 
؛ حيث بلغت قيمة  ( طفلا63ختبار على عينة قوامها )ت باستخدام طريقة إعادة تطبيق الا الثبا

طريقة إعادة تطبيق  باستخدام  (  Gaddis & Martin, 1989قام )(، كما  0.84معامل الثبات )
قوامها ) بلغ  الروضة  أطفال  بتطبيقة على عينة من  وذلك  بمتوسط عمر    ( طفلا39الإختبار، 
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كما قام  ،  (0.75( أسابيع، وقد بلغت قيمة معامل الثبات )8بفاصل زمني )( سنه،   5.5زمني )
(Carlson, 2005  بالتعرف على ثبات المقياس بطريقة إعادة تطبيق الاختبار على عينة من )

( سنه، وذلك بطريقة إعادة 5.9، بمتوسط عمر زمني )( طفلا45أطفال الروضة بلغ عددهم )
 ,Carlson & Meltzoff)قام   ، كذلك  (0.79عامل الثبات )تطبيق الاختبار؛ حيث بلغ قيمة م

(  50بالتعرف على ثبات المقياس على عينة من أطفال الروضة الأسبان بلغ عددهم )    (2008
( سنه، وذلك بطريقة إعادة تطبيق الاختبار؛ حيث بلغت قيمة 5.68طفل، بمتوسط عمر زمني )

( الثبات  و (.0.81معامل   ،( (  Sabbagh, Xu, Carlson, Moses, & Lee, 2006قام 
الأطفال   من  عينة  إحداهما  الروضة،  أطفال  من  عينتين  على  المقياس  ثبات  على  بالتعرف 

بلغ عددهم )  بمتوسط عمر زمني )109الصينيين  ( شهر، والأخري عينة من  48.28( طفل، 
ط عمر  ل بالولايات المتحدة الأمريكية، بمتوساطفأ(  109أطفال الروضة الأمركان بلغ عددهم ) 

( شهر، وذلك بطريقة إعادة تطبيق الاختبار؛ حيث بلغ معامل الثبات على عينة  47.36زمني )
 (. 0.81(، وعلى عينة الأطفال الأمريكان )0.83الأطفال الصينيين )

وفي الدراسة الحالية: قامت الباحثة بالتعرف على الثبات؛ من خلال إيجاد قيمة معامل  
العينة الا )ألفا لدرجات أطفال  الثبات  بلغت قيمة معامل  بلغت 0.84ستطلاعية، حيث  (، كما 

 (.0.96( يوم ) 15قيمة معامل الثبات بطريقة إعادة تطبيق الإختبار بفاصل زمني )
 : الإتساق الداخلي للمقياس •

الا على  بالتعرف  الباحثة  معاملات قامت  قيم  إيجاد  خلال  من  للمقياس  الداخلى  تساق 
العينة   أطفال  درجات  للدرجات  الاإرتباط  الكلي  والمجموع  المقياس،  مفردات  على  ستطلاعية 

 ( كما يلي: 3تساق المفردات، ويوضح ذلك الجدول)اكمؤشر على 

(. قيم معاملات إرتباط درجات أطفال العينة الإستطلاعية على مفردات  3جدول )
 المقياس، والمجموع الكلي للدرجات كمؤشر على إتساق المفردات

معامل   المفردة
 تباطالإر 

 معامل الإرتباط المفردة معامل الإرتباط المفردة معامل الإرتباط المفردة

1 0.87 ** 2 0.82 ** 3 0.79 ** 4 0.87 ** 
5 0.79 ** 6 0.81 ** 7 0.84 ** 8 0.78 ** 
9 0.81 ** 10 0.85 ** 11 0.81 ** 12 0.86 ** 
13 0.87 ** 14 0.86 ** 15 0.83 **   

( الجدول  معاملات 3ومن  قيم  أن  يتضح  بين)  (  ما  تتراوح  (  0.87:  0.78الإرتباط 
 (، مما يٌعد مؤشرًا على إتساق مفردات المقياس. 0.01وجميعها دالة عند مستوى ) 
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المهارات الإجتماعية   (2 للتعرف على  المدرسة  قبل   Preschoolمقياس سلوك أطفال ما 
and Kindergarten Behavior Scales-2 (PKBS-2)   (  ,Merrellإعداد: 

 تعريب الباحثة(.، ترجمة و 2003
على    المقياسيهدف    :المقياسهدف    .أ التعرف  الإجتماعية:)إلى  التعاون  المهارات 

والتفاعل الإجتماعيالتوافق الإجتماعي  /الإجتماعي   / ، والإستقلال الإجتماعي التعاطف  /، 
 . كما يتم تقديرها بواسطة معلمة قاعه النشاطأطفال الروضة، لدى  توكيد الذات(

؛ موزعة على (3كما يوضحها ملحق )( مفردة  34تكون المقياس من )ي  وصف المقياس:  .ب 
أساسية،   أبعاد  وغالبًا(، ثلاثة  وأحيانًا،  ونادرًا،  أبدًا،   ( بين  ما  التدرج  رباعى  مقياس    وهو 

 ( كما يلي:4يوضحها الجدول )

 (. الأبعاد المختلفة لمقياس المهارات الإجتماعية ومفرداتها 4جدول)
 ات أرقام المفرد البُعد 

 32، 30، 29، 28، 25، 23،  22، 16، 12، 10، 7، 2 التعاون الإجتماعي
 34، 33، 27، 24، 21، 20، 19، 17، 15، 14، 5 التفاعل الإجتماعي

 31، 26، 18، 13، 11، 9، 8، 6، 4، 3، 1 الإستقلال الإجتماعي 
المقياس  .ج إع:  تصحيح  خلال  من  الأطفال  درجات  تقييم  يتم  الطفل:  درجة  طاء لتقدير 

للإختيار   )درجتبن(  وإعطاء  )نادرًا(،  للأختيار  )درجة(  وإعطاء  )أبدًا(،  للأختيار  )صفر( 
للا درجات(  )ثلاثة  وأعطاء  ))أحيانًا(،  الجدول  ويوضح  )غالبًا(،  المستوى  5ختيار   )

 ( سنوات كما يلي: 6  -5جتماعية لدى طفل الروضة )للمهارات الاى الوظيفي
( سنوات )نقلا  6  -5جتماعية لدى طفل الروضة )هارات ال( المستوى الوظيفي للم5جدول )

 ( (Merrell, 2003: 27عن: 

 المستوى الوظيفي للمهارات الإجتماعية  البعد 
 اضطراب حاد  اضطراب متوسط  متوسط مرتفع

 19 -0 24 -20 34 -25 36 -35 التعاون الإجتماعي
 14- 0 22 -15 30 -23 33 -31 التفاعل الإجتماعي

 19 -0 25-20 31 -26 33 -32 لإجتماعي الإستقلال ا
 58 -0 75 -59 94 -76 102 -95 الدرجة الكلية 

ذو  الأطفال  الوظيف  وويتسم  بدرجة   ى المستوى  الإجتماعية  المهارة  يمتلكون  بأنهم  المرتفع 
التوافق الإجتماعي من الآخرين والبيئة المدرسية المحيطة، كما أنهم   تُمكنهم من تحقيق  كبيرة، 
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قران، والكبار على حد سواء، في حين الأطفال ذوي المستوى المتوسط يمتلكون  محبوبون من الأ
المواقف   معظم  في  الفعال  التفاعل  تحقيق  من  تُمكنهم  مناسبة  بدرجة  إجتماعية  مهارات 
ليست   ولكنها  الأقران  مع  التكيف  في  يواجهون صعوبات  الوقت  ذات  في  ولكنهم  الإجتماعية، 

ذوي   الأطفال  أن  كما  الابالشديدة،  من  المتوسط  أكثر  المستوى  تقييم  إلى  يحتاجون  ضطراب 
ذو  الأطفال  يظهر  كما  الإجتماعية،  لمهاراتهم  المهارات الا  و شمولًا  في  عجز  الشديد  ضطراب 

جتماعية، ويظهرون مشكلات شديدة، وهؤلاء أكثر حاجة إلى التدريب الواسع على المهارات  الا
دقيقة مراقبة  إلى  يحتاجون  كما  إقامة    الإجتماعية،  نحو  التحفيز  من  ومزيد  الكبار،  جانب  من 

 :Merrell, 2003علاقات إجتماعية جيدة مع الأقران، بما يؤهلهم لتجنب الرفض من الأخرين 
29) .) 

 المؤشرات السيكومترية:  .د
 : المقياسصدق  •

من خلال تطبيقة على  :  قام مٌعد المقياس بالتعرف على صدق التكوين الفرضي للمقياس
هذا ، وقد أسفر  توكيديإجراء تحليل    بهدف؛  ( طفلا254ل الروضة بلغ عددهم )عينة من أطفا

 نموذج مطابقة للنموذج المفترض.عن  الإجراء
بالتعرف على صدق التكوين الفرضي للمقياس على عينة من   (Major, 2011)كما قام  

قوامها)  بلغ  الروضة  طفلا387أطفال  ال  (  تشبع  النتائج  وأظهرت  الروضة،  أطفال  مفردات  من 
 على ثلاثة عوامل تُمثل الأبعاد الثلاثة للمقياس. 

الدراسة   للمقياس، من    الحالية وفي  الفرضي  التكوين  بالتعرف على صدق  الباحثة  قامت 
الا العينة  أطفال  تطبيقة على  المفترض خلال  للنموذج  العاملي  البناء  من  والتحقق  ستطلاعية، 

 (. كما يلي: 3لك الشكل )باستخدام التحليل العاملي التوكيدي، ويوضح ذ 
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   النسخة الثانيةسلوك أطفال ما قبل المدرسة (. قيم تشعبات مفردات مقياس 3شكل )

 ( الشكل  للنموذج 3ومن  وفقًا  عوامل  ثلاثة  على  تشبعت  المفردات  جميع  أن  يتضح   )
 المفترض، وهو ما يٌعد مؤشرًا على صدق التكوين الفرضي.

 : المقياسات ـثب •
من   المقياس  على  يٌعد  التعرف  في  الأجنبية  بالدراسات  تناولها  تم  التي  المقياس  أشهر 

الثبات باستخدام  قام مٌعد المقياس بالتعرف على  جتماعية لدى أطفال الروضة، وقد  المهارات الا
ألفا  حيث  -طريقة  المهارات كرونباخ،  لمحور  المختلفة  للأبعاد  ألفا  معاملات  قيمة  بلغت 

 . (0.88:  0.76جتماعية ما بين )الا
 وفي الدراسة الحالية: قامت الباحثة بالتعرف على الثبات بطريقتين هما:  

ستطلاعية على  طريقة معامل ألفا: من خلال إيجاد قيمة معامل ألفا لدرجات أطفال العينة الا ❖
 ( كما يلي:6الأبعاد المختلفة للمقياس، ويوضح ذلك الجدول )

بطريقة إعادة تطبيق الإختبار للأبعاد  (. قيم معاملات ألفا، ومعاملات الثبات6جدول )
 سلوك أطفال ما قبل المدرسة للتعرف على المهارات الإجتماعية المختلفة لمقياس 
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 معاملات الثبات بطريقة إعادة تطبيق الختبار  معاملات ألفا  البُعد 
 **0.81 0.78 التعاون الإجتماعي
 **0.79 0.71 التفاعل الإجتماعي

 **0.81 0.76 الإستقلال الإجتماعي 
 **0.94 0.85 الدرجة الكلية 

( الجدول  بين) 6ومن  ما  تتراوح  ألفا  معاملات  قيم  أن  يتضح  وهي 0.85:  0.71(   ،)
 تعطي مؤشرًا على الحدود الدُنيل لمعاملات الثبات. 

العينة   ❖ أطفال  درجات  إرتباط  معاملات  قيم  إيجاد  تم  حيث  الإختبار:  تطبيق  إعادة  طريقة 
بفاصل زمني ) ستطلاعية على الأالا للمقياس في مرتي التطبيق  المختلفة  يوم، 15بعاد   )

(،  0.94:  0.79(؛ ومنه فقد تراوحت قي معاملات الثبات ما بين)6ويوضح ذلك الجدول )
 وهي تعطي مؤشرًا على الحدود العليا لمعاملات الثبات.

 

 : الإتساق الداخلي للمقياس •
الا على  بالتعرف  الباحثة  لقامت  الداخلى  معاملات تساق  قيم  إيجاد  خلال  من  لمقياس 

البُعد الذي  إرتباط درجات أطفال العينة الا ستطلاعية على مفردات المقياس، ومجموع درجات 
 ( كما يلي: 7تساق المفردات، ويوضح ذلك الجدول)اتنتمي إليه كمؤشر على 

قياس،  ستطلاعية على مفردات الم(. قيم معاملات إرتباط درجات أطفال العينة ال7جدول )
 تساق المفردات اومجموع درجات البُعد الذي تنتمي إليه كمؤشر على 

معامل   المفردة
 الإرتباط

 معامل الإرتباط المفردة معامل الإرتباط المفردة معامل الإرتباط  المفردة

 البعد الأول: التعاون الإجتماعي
2 0.74 ** 7 0.72 ** 10 0.68 ** 12 0.71 ** 
16 0.69 ** 22 0.71 ** 23 0.71 ** 25 0.73 ** 
28 0.71 ** 29 0.74 ** 30 0.78 ** 32 0.73 ** 

 البعد الثاني: التفاعل الإجتماعي
5 0.74 ** 14 0.69 ** 15 0.73 ** 17 0.72 ** 
19 0.71 ** 20 0.72 ** 21 0.70 ** 24 0.73 ** 
27 0.73 ** 33 0.71 ** 34 0.71 **   

 البعد الثالث: الإستقلال الإجتماعي
1 0.67 ** 3 0.72 ** 4 0.70 ** 6 0.71 ** 
8 0.70 ** 9 0.73 ** 11 0.73 ** 13 0.73 ** 
18 0.73 ** 26 0.71 ** 31 0.72 **   

( الجدول  الا7ومن  معاملات  قيم  أن  يتضح  بين)(  ما  تتراوح  (  0.78:  0.67رتباط 
 تساق مفردات المقياس. ا(، مما يٌعد مؤشرًا على 0.01وجميعها دالة عند مستوى ) 
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بإيج  الباحثة  قامت  الاكما  العينة  أطفال  إرتباط درجات  قيم معاملات  ستطلاعية على  اد 
ذلك  ويوضح  الأبعاد،  إتساق  على  كمؤشر  لدرجاتهم  الكلي  والمجموع  للمقياس،  الثلاثة  الأبعاد 

 (8الجدول)
رتباط درجات أطفال العينة الإستطلاعية على الأبعاد الثلاثة  ا(. قيم معاملات 8جدول )

 درجاتهم كمؤشر على إتساق الأبعادللمقياس، والمجموع الكلي ل
 معاملات الإرتباط  البُعد

 ** 0.89 التعاون الإجتماعي 
 ** 0.84 التفاعل الإجتماعي 

 ** 0.87 الإستقلال الإجتماعي 
 ** 0.91 الدرجة الكلية

ستطلاعية على  رتباط درجات أطفال العينة الاا( يتضح أن قيم معاملات  8ومن الجدول )
( وجميعها دالة عند 91:  87ياس، والمجموع الكلي لدرجاتهم تتراوح ما بين)الأبعاد الثلاثة للمق

 ( مما يٌعد مؤشرًا على إتساق الأبعاد.0.01مستوى ) 
 (.2018اختبار القدرة على حل المشكلات لدى طفل الروضة )إعداد: سماح الصعوب،  (3
أطفال  لدى  القدرة على حل المشكلات  إلى التعرف على    الإختبار يهدف    :الاختبارهدف    .أ

 .الروضة
( مفردة مصورة على هيئة صورة أساسية يليها  20يتكون الإختبار من )  :ختبارالاوصف   .ب 

،  6عدة صور تُمثل إحداها حلًا للمشكلة المتضمنة بالصورة الأساسية، فيما عدًا العبارتين ) 
 (، اللتان تتضمنًا إصدار الطفل للإجابة على الصورة من خلال خبراته السابقة. 8

( درجات للإجابة الصحيحة تمامًا،  4لتقدير درجة الطفل:  يتم إعطاء ):  ختباريح الاتصح .ج
و)3و) الصحة،  تحتمل  التي  للإجابة  ودرجتين  للصواب،  الأقرب  للإجابة  درجات   )1  )

(، وتتراوح  1،  0( فقد قدرت الدرجة )8،  6للإجابة غير الصحيحة، فيما عداً السؤالين )  
( درجة، حيث تُمثل الدرجات المرتفعة التي تتراوح  74  -18ن)الدرجات على الإختبار ما بي 

( مستوى مرتفع من القدرة على حل المشكلات، في حين تُمثل الدرجات 31  -18ما بين) 
 ( مستوى منخفض من القدرة على حل المشكلات.74  -60المنخفضة التي تتراوح ما بين )

 المؤشرات السيكومترية:  .د
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 : الإختبارصدق  •

للاالباحثة    قامت  الفرضي  التكوين  على صدق  على  بالتعرف  تطبيقة  من خلال  ختبار، 
الا العينة  التحليل أطفال  باستخدام  المفترض  للنموذج  العاملي  البناء  من  والتحقق  ستطلاعية، 

 (. كما يلي:4العاملي التوكيدي، ويوضح ذلك الشكل )
      (. قيم تشعبات مفردات اختبار القدرة على حل المشكلات 4شكل ) 

( يتضح أن جميع المفردات تشبعت على عامل واحد فقط، وهو ما يٌعد 4ومن الشكل )
 .ىمؤشرًا على صدق التكوين الفرض

 :  ارـالإختبات ـثب •
تطبيق   إعادة  طريقة  باستخدام  الإختبار  ثبات  على  بالتعرف  الأختبار  مُعدة  قامت  وقد 

قد بلغت قيمة معامل الثبات ، و ( طفلا20الإختبار على عينة من أطفال الروضة بلغ قوامها )
 (. 0.91عقب أسبوعين من التطبيق الأولى )

وفي الدراسة الحالية: قامت الباحثة بالتعرف على الثبات؛ من خلال إيجاد قيمة معامل  
العينة الا )ألفا لدرجات أطفال  الثبات  بلغت قيمة معامل  بلغت 0.92ستطلاعية، حيث  (، كما 

 (.0.97) ا( يوم15ختبار بفاصل زمني )تطبيق الا قيمة معامل الثبات بطريقة إعادة
 : الإتساق الداخلي للإختبار •

الا على  بالتعرف  الباحثة  للاقامت  الداخلى  معاملات تساق  قيم  إيجاد  خلال  من  ختبار 
الاا العينة  أطفال  درجات  الارتباط  مفردات  على  للدرجات  ستطلاعية  الكلي  والمجموع  ختبار، 

 ( كما يلي: 9ويوضح ذلك الجدول)تساق المفردات، اكمؤشر على 
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ختبار،  ستطلاعية على مفردات الرتباط درجات أطفال العينة الا(. قيم معاملات 9جدول )
 تساق المفردات اوالمجموع الكلي للدرجات كمؤشر على 

معامل   المفردة
 الإرتباط

معامل   المفردة معامل الإرتباط المفردة معامل الإرتباط المفردة
 الإرتباط

1 0.81 ** 2 0.87 ** 3 0.89 ** 4 0.84 ** 
5 0.79 ** 6 0.85 ** 7 0.84 ** 8 0.86 ** 
9 0.84 ** 10 0.87 ** 11 0.83 ** 12 0.84 ** 
13 0.87 ** 14 0.80 ** 15 0.81 ** 16 0.87 ** 
17 0.84 ** 18 0.82 ** 19 0.82 ** 20 0.85 ** 

( الجدول  بين)9ومن  ما  تتراوح  الإرتباط  معاملات  قيم  أن  يتضح   )0.79  :0.89  )
 (، مما يٌعد مؤشرًا على إتساق مفردات الأختبار. 0.01وجميعها دالة عند مستوى ) 

 ث:  ـــراءات البحـــإج
 سارت إجراءات البحث على النحو التالي: 

اختيار عينة البحث الاستطلاعية بصورة عشوائية من بين أطفلال الروضلة؛ والتلي تضلمنت  (1
، ومدرسلللة السللليد نصلللر محملللد جملللالالشلللهيد  درسلللةملللن أطفلللال روضلللتي: م ( طفللللا123)

( سلللنه؛ بهلللدف 6.2سلللرحان التلللابعتين لإدارة كفلللر شلللكر التعليميلللة، بمتوسلللط عملللر زمنلللي )
 التحقق من المؤشرات السيكومترية لأدوات البحث.

 ( ملن أربلع335في صورتها الأولية متضلمنة فلي صلورتها الأوليلة )  الأساسيةاختيار العينة   (2
 ى نحلراف معيلار ا( طفلل، و 6.34يمية، بمتوسلط عملر زمنلي )روضات تابعة لإدارة بنها التعل

 .(2023/ 2022(؛ خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي)3.95)
قاملللت الباحثلللة بتطبيلللق مقيلللاس الأسللللوب المعرفي)الإنلللدفاع/ التلللروي( عللللى الأطفلللال مملللن  (3

جموعللللة يمثللللون العينلللة، وفلللى ضلللوء درجلللاتهم تللللم تقسللليم الأطفلللال إللللي مجملللوعتين هملللا: م
؛ مملن ( طفللا74، وقلد بللغ علددهم )ى أسلوب التلرو  ى الأرباعي الأعلي ويمثلون الأطفال ذو 

(، ومجموعللة الأربللاعي الأدنللي ويمثلللون الأطفللال ذوي أسلللوب 71: 57تتللراوح درجللاتهم بللين)
 ( درجة.17: 8؛ ممن تتراوح درجاتهم ما بين)( طفلا81ندفاع، وقد بلغ عددهم )الا

ملن أطفلال  ( طفللا155على العينة فلي صلورتها النهائيلة المتضلمنة )  تطبيق أدوات الدراسة (4
 .ى أسلوب الترو  ى ندفاع في مقابل ذو الروضة من ذوي أسلوب الا

 بهدف التحقق فروض البحث.  spss 25استخدام برنامج  (5
 التوصل إلى نتائج البحث وتفسيرها في ضوء الإطار النظري، والدراسات والبحوث السابقة. (6
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ة مللن المقترحللات والتوصلليات فللي ضللوء النتللائج المتحصللل عليهللا، وفللى ضللوء تقللديم مجموعلل (7
 متغيرات البحث.

 ث:  ــج البحـنتائ
ــىالأولالفـــرض   ــنص علـ ــل  :: ويـ ــى حـ ــدرة علـ ــي القـ ــائية فـ ــة إحصـ ــروق ذات دللـ ــد فـ توجـ

( لصـال  مجموعـة ى نـدفاع فـي مقابـل التـرو المشكلات تعـزو إلـى طبيعـة الأسـلوب المعرفـي) ال 
 رويين.الأطفال المت

وللتحقلللق ملللن ضلللحة الفلللرض قاملللت الباحثلللة باسلللتخدام اختبلللار )ت( لمجملللوعتين مسلللتقلتين 
تجاة الفروق بين أطفال العينة الأساسلية فلي الأداء عللى إختبلار القلدرة عللى اللتعرف على دلالة و 

(، ويوضللح ذلللك ى نللدفاع فللي مقابللل التللرو ) الاىحللل المشللكلات تعللزو إلللى طبيعللة الأسلللوب المعرفلل
 ( كما يلي:10)  الجدول
تجاة الفروق في  ا(. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين للتعرف على دللة و 10جدول)

 . ختبار القدرة على حل المشكلات تعزو إلى طبيعة الأسلوب المعرفي االأداء على 

 المتوسط العدد  المجموعة
الإنحرا
ف 

 المعيارى 

درجة  
 الحرية

قيمة  
 )ت(

الدللة العملية 
عامل  )م

 كوهين( 

مستوى 
الدللة  
الإحصائي 

 ة

 لصال  

ذوو أسلوب  
 الإندفاع

81 25.91 3.73 
153 36.15 

3.18 
 حجم أثر كبير

0.01 

ذوي  
الأسلوب 
ذوو أسلوب   المتروي 

 التروي 
74 58.75 7.18 

( فلي 0.01ذات دلاللة إحصلائية عنلد مسلتوى ) ا( يتضلح أن هنلاك فروقل10ومن الجلدول )
ر القدرة على حلل المشلكلات تعلزو إللى طبيعلة الأسللوب المعرفلي) الإنلدفاع فلي الأداء على أختبا

( 3.18مقابلللل التلللروي( لصلللالح مجموعلللة الأطفلللال المتلللرويين، كملللا بلغلللت قيملللة معاملللل كلللوهين )
لمجمللوعتين مسللتقلتين غيللر متسللاويتين فللي الحجللم؛ كمؤشللر علللى الدلالللة العمليللة )حجللم التللأثير(، 

وهلو يُظهلر التلأثير الكبيلر الإيجلابي للأسللوب المعرفلي فلي قلدرة طفلل   وهو حجم تأثير كبير جلدًا،
 .الروضة على حل المشكلات، ومن ثم يمكن التأكيد على تحقق هذا الفرض 

( التي تؤكد أن 2009، دلال التورة،    Miller, 2017)وتتفق تلك النتيجة ودراسة كل من:
المحددات الأساسية لقدرة ط  يٌعد أحد  فل الروضة على حل المشكلات؛ ذلك  الأسلوب المعرفي 
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 قدرته على تشكيل التفضيلات والميول، وهو ما ينعكس في  يساعد الطفل  الأسلوب المعرفي    أن
المشكلات  تتفق ودراسةحل  كما   ،(Kayili & Erbay, 2019)   يٌعد أحد    حيث  المعرفي  الأسلوب 

د في إدراك ومعالجة الطرق التي يمكن استخدمها في التعرف على الطرق التي يستخدمها الفر 
 .المعلومات، كما أنه المُحدد الأساسي لأسلوبه في حل المشكلات 

 ,.Martinsen, 2011; Labelle, et al., 2019; Surur, et alكما تتفق ودراسة كل من:)  

قدرته على  و  للطفلالأسلوب المعرفي يُمثل دورًا وسيطًا بين القدرات المعرفية  حيث يُؤدي  (  2020
 . ت حل المشكلا

وتفسللر الباحثلللة تللللك النتيجلللة: فللي إطلللار الخصلللائص النفسلللية لطفللل الروضلللة؛ حيلللث يتسلللم 
بالمقدرة على تكوين تصورات ومعتقلدات علن العلالم الخلارجي المحليط بله نتيجلة إملا الأسلئلة التلي 
يوجههلا للمعلملة أو للولي أملرة أو للكبلار المحيطلين بله، تللك التصلورات والمعتقلدات التلي تلدفع بله 

(، وهلو ملا يلنعكس فلي ى نلدفاع فلي مقابلل أسللوب التلرو ني أسلوب معرفي بعينة) أسللوب الاإلى تب
سلوكيات الطفل أثناء حل المشكلات بلالمواقف المشلكلة المختلفلة أثنلاء ممارسلة الأنشلطة الصلفية 
بداخل قاعات النشاط أو أثناء ممارسة الأنشطة اللاصفية وأثنلاء التفاعلل ملع الآخلرين المحيطلين 

 به.
القياس  كم لأدوات  المصورة  التجريبية  المواقف  إطار  في  النتيجة  تلك  الباحثة  تفسر  ا 

الحالي؛ على   للبحث  الميداني  التطبيق  أثناء  أنا المستخدمة  الا  عتبار  مقابل  أسلوب  ندفاع في 
الزمن لقدرة الطفل على حل المشكلات، وذلك في إطار    ىندفاع يٌمثل المُحدد الأساسأسلوب الا

للا ذو   ستجابةالمستغرق  فالطفل  المُشكل،  بالموقف  المتضمنة  المختلفة  أسلوب   وللمثيرات 
الاالا في  أقل  زمنًا  يستغرق  تلك  ندفاع  طبيعة  في  تمعن  أو  تأن  دون  المثيرات؛  لتلك  ستجابة 

أثناء الحل؛ في حين أن الطفل المتأن  االمثيرات وهو ما يظهر في   رتكاب كثير من الأخطاء 
 ستجابة لتلك المثيرات؛ نتيجة التأن والتمعن من المثيرات.ار الايستغرق وقتًا أطول لإصد 

إطار:   في  النتائج  تلك  تفسر  التورة،  تي  دراسوكذلك  الصعوب،  2009)دلال  وسماح   ،
ذ ا على    (2018 الطفل  أن  الإستكشافي    اعتبار  السلوك  استخدام  إلى  يميل  المتروي  الأسلوب 

واء بالروضة داخل قاعات النشاط أو بالبيت من  القائم على استدعاء الخبرات السابق تعلمها س
من  سلسلة  ممارسة  أثناء  الطفل  يمتلكها  التي  العقلية  القوة  من  يزيد  ما  وهو  الوالدين،  جانب 
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وتنفيذها   الحل،  خطة  ووضع  المشكلة،  تنظيم  إعادة  من  يٌمكنه  بما  والمعرفية  العقلية  الأنشطة 
 وصولًا لحل المشكلة.

ف النتيجة  تلك  تُفسر  تصور  كما  تناول  (  Riding& Douglas, 1993)ي إطار  والذي 
أنه المعرفي على  النسبيسمة    الأسلوب  بالثبات  التي    تتسم  الداخلية  العمليات  تعكس مجموعة 

؛ حيث يتسم الطفل المتروي بالتأمل  هحل المشكلات المختلفة التي تواجهالطفل أثناء  يقوم بها  
الا وفي  المقترحة،  الحلول  بينفي  ما  المندفع ختيار  الطفل  يتسم  حين  في  المناسب؛  الحل  ها 
 لأولى الحلول الطارئة على ذهنه. بالتعجل من خلال الاستجابة 

توجد فروق ذات دللة إحصائية في المهارات الإجتماعية    :: وينص على الثانيالفرض  
ال  المعرفي)  الأسلوب  طبيعة  إلى  الترو تعزو  مقابل  في  الأطفال  ى ندفاع  مجموعة  لصال    )

 مترويين.ال
وللتحقلللق ملللن صلللحة الفلللرض قاملللت الباحثلللة باسلللتخدام اختبلللار )ت( لمجملللوعتين مسلللتقلتين 
للتعللرف علللى دلالللة وإتجللاة الفللروق بللين أطفللال العينللة الأساسللية فللي الأداء علللى مقيللاس المهللارات 

( جتملاعيسلتقلال الاجتملاعي، والاالإجتماعية بأبعادة المختلفة) التعاون الإجتماعي، والتفاعلل الا
( كما 11(، ويوضح ذلك الجدول )ى ندفاع في مقابل الترو تعزو إلى طبيعة الأسلوب المعرفي) الا

 يلي:
(. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين للتعرف على دلالة وإتجاة الفروق  11جدول) 

 المعرفي. جتماعية بأبعادة الثلاثة تعزو إلى طبيعة الأسلوب  في الأداء على مقياس المهارات الا 
  
 المتغير 

الإنحراف   المتوسط  العدد  المجموعة 
 المعيارى 

درجة 
 الحرية 

قيمة 
 )ت(

الدللة  
العملية  
)معامل  
 كوهين(

مستوى 
الدللة  
 الإحصائية 

 لصال  

التعاون 
 الإجتماعي

أسلوب 
1 8.47 20.38 81 الإندفاع

53 10.35 
0.91 

حجم أثر  
 كبير 

0.01 

ذوي  
الأسلوب 
 المتروي 

أسلوب 
 3.84 31.48 74 التروي 

التفاعل  
 الإجتماعي

أسلوب 
1 6.87 18.09 81 الإندفاع

53 
8.98 

0.79 
حجم أثر  
 متوسط 

أسلوب  0.01
 3.92 26.26 74 التروي 
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الإستقلال 
 الإجتماعي

أسلوب 
1 5.68 18.32 81 الإندفاع

53 
13.89 

1.22 
حجم أثر  

 كبير 
أسلوب  0.01

 2.25 28.14 74 التروي 

لدرجة  ا
 الكلية 

أسلوب 
1 11.21 56.79 81 الإندفاع

53 
19.48 

1.71 
حجم أثر  

 كبير 
أسلوب  0.01

 6.54 85.88 74 التروي 

( فلي 0.01ذات دلاللة إحصلائية عنلد مسلتوى ) ا( يتضلح أن هنلاك فروقل11ومن الجلدول )
ي، والتفاعلللللل جتملللللاعالأداء عللللللى مقيلللللاس المهلللللارات الإجتماعيلللللة بأبعلللللادة المختلفلللللة) التعلللللاون الا

         جتمللللاعي، والدرجلللللة الكليللللة( تعلللللزو إلللللى طبيعلللللة الأسلللللوب المعرفللللليسلللللتقلال الاجتمللللاعي، والاالا
( لصللالح مجموعللة الأطفللال المتللرويين، كمللا تراوحللت قلليم معللاملات ى نللدفاع فللي مقابللل التللرو ) الا

ر عللى ( لمجملوعتين مسلتقلتين غيلر متسلاويتين فلي الحجلم؛ كمؤشل1.71: 0.79كوهين ما بين )
الدلاللللة العمليلللة )حجلللم التلللأثير(، وهلللو يُظهلللر التلللأثير الإيجلللابي للأسللللوب المعرفلللي فلللي المهلللارات 

 .الإجتماعية بأبعادها المختلفة، ومن ثم يمكن التأكيد على تحقق هذا الفرض 
والتي (  Koçyiğit & Kayılı, 2014; Kayili & Erbay, 2019) تيدراسوتتفق تلك النتيجة و 

نتائجهما دلالة    أظهرت  ذات  الافروقًا  المهارات  مقياس  على  الأداء  إلى في  تعزو  جتماعية 
 أسلوب التروي. ى الأسلوب المعرفي لصالح مجموعة ذو 

ودراسة   تتفق  الأطفال    (Balat-Uyanık, et al., 2008)كما  أن  نتائجها  أظهرت  والتي 
أقرانهم  المندفعين   من  الرفض  من  الأيعانون  المترويين  بالأطفال  جانب  مقارنة  من  قبولًا  كثر 

 الأقران. 
يتسم   حيث  المترويين؛  وأولئك  المندفعين  الأطفال  إطار  في  النتيجة  تلك  الباحثة  وتُفسر 
الطفل المُندفع بعدم القدرة في التعبير عن ذاته، وعلى التعبير عن حاجاته النفسية، كما أنه أكثر 

أقران مع  التعاون  على  مقدرته  عدم  في  ينعكس  ما  وهو  تحقيق  إنطواءًا  على  مقدرته  وعدم  ه، 
التفاعل الإجتماعي الإيجابي، ومن ثم فهو أقل في مستوى المهارات الإجتماعية مقارنة بالطفل  

التعبير عن ذاته، وميل  صاحب  إلى مساعدة الآخرين    هاسلوب التروي؛ والذي يتسم بقدرته في 
لأقران والمعلمات، وهو والتعاون معهم، وإبداء التعاطف تجاههم، ومن ثم فهو طفل محبوب من ا 

 الإجتماعية. هما ينعكس في تنمية وتحسين مهارات
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على إعتبار أن أطفال  (  Seçer, et al., 2010)كما تُفسر تلك النتيجة في إطار دراسة  
المُندفعين   تكيفية مثل: سلوك التمركز على الذات،  أقل  أظهروا سلوكيات أقل فعالية و الروضة 

، في حين أظهر الأطفال المترويين مجموعة  جتماعينسحاب الاوالسلوك العدواني، وسلوك الا
الفريقين من مهارات   من السلوكيات الأكثر فعالية وإيجابية، وهو ما أنعكس فيما يظهرون كلا 

 إجتماعية لصالح الأطفال المترويين. 
توجد فروق ذات دللة إحصائية في المهارات الإجتماعية    :: وينص على الثالثالفرض  

إل المشكلاتتعزو  حل  على  القدرة  مستوى  لصال     ى  القدرة(  ومنخفضي  القدرة،  )مرتفعي 
 مجموعة الأطفال مرتفعي القدرة على حل المشكلات. 

وللتحقلللق ملللن صلللحة الفلللرض قاملللت الباحثلللة باسلللتخدام اختبلللار )ت( لمجملللوعتين مسلللتقلتين 
لللى مقيللاس المهللارات للتعللرف علللى دلالللة وإتجللاة الفللروق بللين أطفللال العينللة الأساسللية فللي الأداء ع

الإجتماعية بأبعادة المختلفة) التعاون الإجتماعي، والتفاعلل الإجتملاعي، والإسلتقلال الإجتملاعي( 
تعزو إلى مستوى القدرة على حل المشكلات) مرتفعي القدرة في مقابل منخفضي القدرة(، ويوضح 

 ( كما يلي:12ذلك الجدول )
تجاة الفروق  ا وعتين مستقلتين للتعرف على دلالة و (. نتائج استخدام اختبار )ت( لمجم 12جدول) 

 لى مستوى القدرة على حل المشكلات جتماعية بأبعادة الثلاثة والتي تعزو إ في المهارات الا 
 

الإنحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المتغير 
 المعيارى 

درجة  
 الحرية 

قيمة  
 )ت(

الدللة  
العملية  
)معامل  
 كوهين(

مستوى  
الدللة  
 الإحصائية 

 
 صال  ل

التعاون  
 الإجتماعي 

مرتفعو  
 3.19 32.29 57 القدرة 

127 10.23 
0.90 

حجم أثر 
 كبير 

0.01 

الأطفال  
مرتفعو  
القدرة  
على حل  
 المشكلات 

منخفضو  
 القدرة 

72 20.01 8.59 

التفاعل 
 الإجتماعي 

مرتفعو  
 القدرة 

57 26.50 3.18 
127 8.98 

0.79 
حجم أثر 
 متوسط

0.01 
منخفضو  
 القدرة 

72 17.61 6.91 

مرتفعو  الإستقلال  
 القدرة 

57 28.28 2.21 127 12.16 1.07 0.01 
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منخفضو   الإجتماعي 
 القدرة 

حجم أثر  5.88 18.27 72
 كبير 

الدرجة  
 الكلية 

مرتفعو  
 القدرة 

57 87.08 5.58 
127 19.20 

1.69 
حجم أثر 
 كبير 

0.01 
منخفضو  
 القدرة 

72 55.90 11.20 

( فلي 0.01ذات دلاللة إحصلائية عنلد مسلتوى ) ا( يتضلح أن هنلاك فروقل12جلدول )ومن ال
جتماعيلللللة بأبعلللللادة المختلفلللللة) التعلللللاون الإجتملللللاعي، والتفاعلللللل الأداء عللللللى مقيلللللاس المهلللللارات الا

الإجتملللللاعي، والإسلللللتقلال الإجتملللللاعي، والدرجلللللة الكليلللللة( تعلللللزو إللللللى مسلللللتوى القلللللدرة عللللللى حلللللل 
قابللل منخفضللي القللدرة( لصللالح مجموعللة الأطفللال مرتفعللي القللدرة المشللكلات) مرتفعللي القللدرة فللي م

( لمجمللوعتين 1.69: 0.79علللى حللل المشللكلات، كمللا تراوحللت قلليم معللاملات كللوهين مللا بللين )
مسللتقلتين غيللر متسللاويتين فللي الحجللم؛ كمؤشللر علللى الدلالللة العمليللة )حجللم التللأثير(، وهللو يُظهللر 

ي المهلارات الإجتماعيلة بأبعادهلا المختلفلة، وملن ثلم التأثير الإيجابي للقدرة على حل المشكلات فل
 .يمكن التأكيد على تحقق هذا الفرض 
 ,.Domitrovich, et al., 2007, Tsangaridou, et al) وتتفق تلك النتيجة ودراستا  

أظهرت   (2014 على    والتي  الطفل  مقدرة  زيادة  إلى  يؤدي  المشكلات  حل  الأطفال  تعليم  أن 
 ية. توظيف مهاراته الإجتماع 

المبكرة، والت الطفولة  النفسية لمرحلة  النتيجة في إطار الخصائص  الباحثة تلك  ى وتفسر 
نمو بسرعه  في    تتسم  تدريجيًا  ثم  الأولية،  المعرفية  العميات  في  نمو  من  يصاحبة  وما  المخ 

القدرات  في  نمو  ذلك  ويصاحب  الأعلى،  المستوى  ذات  المعرفية  وخصوصًا   العمليات  العقلية 
على  نمو    القدرة  في  ينعكس  ما  وهو  المشكلات،  المهارات حل  منها:  ولعل  الحركية  المهارات 
 .الإجتماعية

كذلك ترى الباحثة أن مستوى القدرة على حل المشكلات يُمثل المٌحدد الأساسي لمستوى  
مجموعة  جتماعية لدى طفل الروضة، على إعتبار أن المهارات الإجتماعية تعكس  المهارات الا

نماط السلوكية التي تتشكل في ، تلك الاعن الطفلالصادرة  والأنماط السلوكية    من الاستجابات 
تتطلب  والتي  المختلفة،  المشكلة  بالمواقف  العقبات  أثناء مواجهة  للطفل  السابقة  الخبرات  إطار 

يؤكد  ما  وهو  الروضة،  طفل  لدى  المشكلات  حل  على  القدرة  من  مقدارًا  تصور    هبالضرورة 
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Khabibah; et al, 2018) )أنها: تلك القدرة القائمة على توظيف  للقدرة على حل المشكلات ب
 الخبرات التعليمية السابقة، وتنظيمها في تقديم حلول للمشكلة المعروضة.

(، والتي تؤكد على  2008كما يُمكن تفسير تلك النتيجة في إطار دراسة )أسماء خليفة،  
كلا م  أن   الإجتماعية  والمهارات  المشكلات،  حل  واكسابها من:  تنميتها  الواجب  المهارات  ن 

حلول   تقديم  على  الطفل  قدرة  من  تزيد  إنما  المشكلات  على حل  الطفل  فقدرة  الروضة؛  لطفل 
تواجهة التي  والعقبات  الطرق،    للمشكلات  الابأقصر  مهاراته  في  ينعكس  ما  جتماعية،  وهو 

 ين. جتماعي مع الأقران والآخر ومقدرته على تحقيق التعاون والتفاعل الا 
، والتي (2018سعدي عطيه، وجميلة الوائلي،  كذلك تُفسر تلك النتيجة في إطار دراسة )

المشكلةتؤكد على ضرورة   ممارسة سلوك حل  على  الطفل  وولى   مساعدة  المعلمة  جانب  من 
للبيئة  الأمر الإيجابية  المكونات  توفير  خلال  من  معرفي،  عقلي  نشاط  عن  يعبر  كسلوك  ؛ 

التي تزيد من درجة التفاعل بين الطفل ومعلمته من جانب، وبينه وبين    الصفية؛ تلك المكونات 
 . زملائه من جانب أخر؛ وهو ما يؤدي إلى تنمية مهارات الطفل الإجتماعية

 يمكـــن التنبــؤ بالمهــارات الإجتماعيـــة بمبعادهــا المختلفـــة :: ويـــنص علــىالرابــعالفــرض 
جتمـاعي، والدرجـة الكليـة( مـن خـلال ل الستقلا جتماعي، والجتماعي، والتفاعل ال)التعاون ال

 القدرة على حل المشكلات، والأسلوب المعرفي لدى أطفال الروضة.
 Multipleتحليللل الانحلدار المتعلدد وللتحقلق ملن ضلحة الفلرض قاملت الباحثلة باسلتخدام 

Regression   اعتماداً على الأسللوب الاعتيلادي لتنفيلذ الانحلدارEnter  أطفلال العينلة للدرجات
 (  يوضح نتائج هذا التحليل على النحو التالي:13الأساسية للبحث، والجدول )

تحليل التباين لإنحدار كل من: القدرة على حل المشكلات والأسلوب المعرفي   .(13جدول )
 على المهارات الإجتماعية بمبعادها المختلفة

 مستوى الدللة  ف  سط المربعات متو  درجة الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين  المهارات الإجتماعية 

 التعاون الإجتماعي 
 2415.26 2 4830.52 الانحدار

54.41 

0.01 
 

 44.38 152 6746.99 البواقي

 التفاعل الإجتماعي
 1228.471 2 2456.94 الانحدار

37.17 
 33.046 152 5023.03 البواقي

 الإستقلال الإجتماعي
 1787.43 2 3574.86 الانحدار

87.52 
 20.422 152 3104.12 البواقي
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الدرجة الكلية للمهارات  
 الإجتماعية 

 15904.74 2 31809.48 الانحدار
171.402 

 92.79 154 14104.38 البواقي

 ( ما يلى: 13ويتضح من الجدول )
1)  ( مستوى  عند  إحصائياً  دال  تأثير  المشكلات، 0.01وجود  حل  على  القدرة  من:  لكل   )

ك المعرفي  الإجتماعي  والأسلوب  التعاون  لمتغير  الكلى  التباين  تفسير  فى  مستقلة  متغيرات 
( يفسروا  أنهم  حيث  التابع"،  التعاون   41.7"المتغير  درجة  من  الكلى  التباين  من   )%

 ( يوضح تلك النتائج:14الإجتماعي، والجدول )

والأسلوب (: تحليل النحدار المتعدد للعوامل المنبئة "القدرة على حل المشكلات، 14جدول )
 المعرفي" بالمهارات الإجتماعية بمبعادها المختلفة 

المتغير 
 المتنبم به

المتغيرات  
 المٌنبئة

قيمة بيتا  
(B ) 

الخطم  
 المعياري 

معامل  
بيتا  

 المعيارية 

قيمة   قيمة ت 
 الدللة 

مستوى 
 الدللة 

نسبة  
 الإسهام

التعاون 
 الإجتماعي

 % 41.7 0.01 0.01 6.634  2.048 13.587 ثابت الإنحدار 
 0.05 0.022 2.556 0.492 0.096 0.245 حل المشكلات
الأسلوب 
 المعرفي

 غيردالة  0.406 0.833 0.160 0.062 0.051

التعاون 
 الإجتماعي

 % 32.8 0.01 0.01 8.284  1.767 14.638 ثابت الإنحدار 
 0.05 0.021 1.237 0.256 0.083 0.102 حل المشكلات
الأسلوب 
 المعرفي

 غيردالة  0.118 1.574 0.325 0.053 0.084

الإستقلال 
 الإجتماعي

 % 53.5 0.01 0.01 11  1.389 15.28 ثابت الإنحدار 
 غيردالة  0.347 0.943 0.162 0.065 0.061 حل المشكلات
الأسلوب 
 المعرفي

0.140 0.042 0.576 3.352 0.001 0.05 

المهارات 
 الإجتماعية 

 % 69.3 0.01 0.01 14.692  2.961 43.505 ثابت الإنحدار 
 0.05 0.004 2.949 0.412 0.139 0.409 حل المشكلات
الأسلوب 
 المعرفي

0.275 0.089 0.432 3.088 0.002 0.05 



  2023 (3ج) ابريل (134العدد )     مجلةكليةالتربيةببنها
 

 183 

 ( يمكن استنتاج معادلة التنبؤ على النحو التالي: 14ومن الجدول )

 ( القدرة على حل المشكلات.0.245+ )13.587التعاون الإجتماعي= 

تأث (2 ) وجود  مستوى  عند  إحصائياً  دال  المشكلات، 0.01ير  حل  على  القدرة  من:  لكل   )
الا التفاعل  لمتغير  الكلى  التباين  تفسير  فى  مستقلة  كمتغيرات  المعرفي  جتماعي  والأسلوب 

( يفسروا  أنهم  حيث  التابع"،  التفاعل    32.8"المتغير  درجة  من  الكلى  التباين  من   )%
)الا والجدول  ا15جتماعي،  تلك  يوضح  على  (  التنبؤ  معادلة  استنتاج  يمكن  ومنه  لنتائج، 

 النحو التالي:

 .( القدرة على حل المشكلات0.102+ ) 14.638التفاعل الإجتماعي=  

3)  ( مستوى  عند  إحصائياً  دال  تأثير  المشكلات، 0.01وجود  حل  على  القدرة  من:  لكل   )
التباين الكلى لمتغير ا جتماعي  ستقلال الالا والأسلوب المعرفي كمتغيرات مستقلة فى تفسير 

( يفسروا  أنهم  حيث  التابع"،  الإستقلال    53.5"المتغير  درجة  من  الكلى  التباين  من   )%
التنبؤ على النحو  الا النتائج، ومنه يمكن استنتاج معادلة  جتماعي، والجدول )( يوضح تلك 

 التالي:

 ( الأسلوب المعرفي 0.140+ ) 15.28الإستقلال الإجتماعي=  
 

دال   (4 تأثير  ) وجود  مستوى  عند  المشكلات، 0.01إحصائياً  حل  على  القدرة  من:  لكل   )
والأسلوب المعرفي كمتغيرات مستقلة فى تفسير التباين الكلى لمتغير المهارات الإجتماعية  

( يفسروا  أنهم  حيث  التابع"،  المهارات   69.3"المتغير  درجة  من  الكلى  التباين  من   )%
ج، ومنه يمكن استنتاج معادلة التنبؤ على النحو  الإجتماعية، والجدول )( يوضح تلك النتائ 

 التالي:

 ( الإسلوب المعرفي. 0.275( حل المشكلات +)0.409+ )14.638المهارات الإجتماعية= 
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 مما سبق أمكن للباحثة استنتاج الآتي:
ملن المنبئلات  ى نلدفاع/ التلرو يُعد كلل ملن: القلدرة عللى حلل المشلكلات، والأسللوب المعرفلي الا (1

سللللتقلال يللللة بالمهللللارات الإجتماعيللللة )التعللللاون الإجتمللللاعي، والتفاعللللل الإجتمللللاعي، والاالإيجاب
 جتماعي، والدرجة الكلية للمهارات الإجتماعية( لدى طفل الروضة.الا

يظهر التأثير الإيجلابي للقلدرة عللى حلل المشلكلات فلي التنبلؤ بكلل ملن: التعلاون الإجتملاعي،  (2
ثير الإيجلللللابي للأسللللللوب المعرفلللللي فلللللي التنبلللللؤ جتملللللاعي، فلللللي حلللللين يظهلللللر التلللللأوالتفاعلللللل الا

 جتماعي.بالإستقلال الا
سلللوب المعرفللي فللي التنبللؤ يظهللر التللأثير الإيجللابي لكللل مللن: القللدرة علللى حللل المشللكلات والأ (3

 جتماعية.بالدرجة الكلية للمهارات الا
ودراسة)  النتيجة  تلك  على  Zhang, 2023وتتفق  اا (  أن  تُمثل  عتبار  المعرفية  لأساليب 

والكيفية  الأ المشكلات،  التفاعل الإجتماعي، ومحددًا لأسلوبة في حل  الطفل على  لمقدرة  ساس 
 .التي يتم بها اكتسابة وإتقانه للمعارف والخبرات المختلفة

وتصور  تتفق  )  كما  النفسي  للطب  الأمريكية   American Psychiatricالجمعية 
Association, 2013 ) يُمثل أحد السمات   (التروي  /ندفاعالإالأسلوب المعرفي)أن على إعتبار

تكوين   على  الطفل  مقدرة  في  واضح  بشكل  تؤثر  التي  تلك  المبكرة؛  الطفولة  لمرحلة  الأساسية 
 حل المشكلات المختلفة. قدرته على علاقات إجتماعية، وفي 

على   النتيجة:  تلك  الباحثة  إحدى ا وتفسر  تُمثل  المشكلات  حل  على  القدرة  أن   عتبار 
الرئي تنميتها و الأهداف  المُستهدف  ذلك أن  إسة  الروضة؛  المشكلات يزيد كسابها لطفل  أن حل 

من قدرة الطفل على التحليل والنقد والمرونة في التفكير، ويساعدة في الوصول إلى الحل بأقصر  
وهو ما ينعكس في تحسين مقدرته على التفاعل الإجتماعي الإيجابي، والتعاون البناء  الطرق،  

والك الأقران  المشكلات في كل من: مع  للقدرة على حل  الإيجابي  التأثير  بار، ومن هنا يظهر 
المعرفي  للأسلوب  الإيجابي  التأثير  يظهر  في حين  الإجتماعي،  والتفاعل  الإجتماعي،  التعاون 

جتماعية لطفل الروضة؛ على إعتبار أن الأسلوب المعرفي يُمثل سمه  ستقلالية الا في التنبؤ بالا
النس بالثبات  لدى  تتسم  السابقة  المعرفية  والخبرات  النفسية،  والحاجات  الإمكانات  وتعكس  بي، 

الطفل، وهو ينعكس في مستوى الإستقلالية الإجتماعية المُتضمنة: ثقة الطفل في تلك الإمكانات  
 والقدرات الشخصية، ومقدرته على تكوين الصداقات مع الأقران. 
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للمهارات (  Smogorzewska & Szumski, 2018:1)وتفسر كذلك في إطار تصور  
على  الا تعكس  ا جتماعية  أنها:  والمعرفية عتبار  السلوكية  مواردة  استخدام  على  الطفل  مقدرة 

المشكلات   والعاطفية حل  على  وقدرته  المعرفي،  أسلوبه  في  المتطلبات   المتمثلة  تحقيق  في 
 جتماعية لمرحلة الطفولة المبكرة. الا

دراسة   إطار  في  النتيجة  تلك  تٌفسر  أن  Zhang, 2023)كما  إعتبار  على  الأساليب (؛ 
نحو تحقيق أفضل    والمعلمات   أولياء الأموربمثابة أساليب إرشادية؛ توجه كل من:  تٌعد  المعرفية  

النشاط  تعلم قاعات  خلال  داخل  من  على  ؛  الطفل  تتناسب  مساعدة  التي  الاستراتيجية  اختيار 
يجابي بين الأطفال داخل قاعات النشاط، ، وهو ما يزيد من التفاعل الإوطبيعة الموقف المُشكل

جتماعية  ستقلالية الاويزيد من مقدرته على إبداء التعاون فيما بينهم، ويحقق مستوى أعلى من الا
 لدى الأطفال. 

 ج: ـــة النتائـــمناقش
من العرض السابق لنتائج التحليل الإحصائى لفروض الدراسة الحالية وتفسيراتها، يمكن  

 التأكيد على: 
علية الدور الذى يقوم به كل من: الأسلوب المعرفي، ومهارات التفكير، والقدرة على حل  فا  (1

الا  المهارات  فى  يعكس  المشكلات  للطفل  المعرفي  فالأسلوب  الروضة،  طفل  لدي  جتماعية 
التي ي الطفل  الكيفية  المختلفةكتسب من خلالها  الطريقة  للمعارف والخبرات  يٌحدد  أنه  ، كما 

مع أقرانه، والآخرين المحيطين به، كذلك تعكس قدرة الطفل على المشكلات التي يتفاعل بها  
حاجات النفسية والمعرفية، كم أنها تعكس مهارته فى التفكير، فكلما كان الطفل أكثر مهارة  
فى التفكير كلما كان أجدر على التصرف بشكل أكثر ذكاءاً عند مواجهة المشكلات المختلفة  

أكثر قدرة على التصرف في المواقف المشكلة المختلفة، وهو ما    التى تواجهة، ومن ثم كان
الا التفاعل   ( الإجتماعية  المهارات  ومستوى  طبيعة  في  والتعاون ينعكس  جتماعي، 

 جتماعية(. ستقلالية الا جتماعي، والاالا
تعكس النتائج اسلوب التروي في تحقيق التوافق الإجتماعي، ومقدرته على تحقيق الإستقلالية   (2

بالتأني في التفكير قبل إتخاذ القرار، والاستفادة  يتسم     ى ماعية؛ ذلك أن الطفل المترو الإجت
الداخلية    المعلومات من   الاستجابات  على  الإعتماد  وعدم  اكتسابها،   internalالسابق 
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responses  يتسم حين  في  الأفكار الطفل  ،  في  التحكم  بعدم  الإندفاع  أسلوب  ذو 
 . جل في تلبية الدوافع والمطالب البيئيةوالسلوكيات، والميل إلى التع 

تهيئة   (3 والمتمثل في  النشاط؛  قاعات  داخل  المعلمة  تؤديه  أن  الذي يجب  الدور  النتائج  تؤكد 
من   وأقرانه  الطفل  بين  الإجتماعية  المهارات  وممارسة  التعلم،  على  مشجع  تعليمي  مناخ 

دي دور الوسيط في كافة جانب، والطفل ومعلمته من جانب أخر؛ على إعتبار أن المعلمة تؤ 
الا من  التفاعلات  المزيد  بذل  المعلمة  من  يتطلب  ما  وهو  النشاط،  قاعة  داخل  جتماعية 

ل  والمستمرة  المُتعمدة  الطفل على  الجهود  المُشكلفهم  مساعدة  إطار ه  ، ومعالجتالموقف    في 
على   القائمة  والمعرفية  العقلية  الأنشطة  من  المعرفية  سلسلة  الكالخبرات  في   ائنةالبسيطة 

المعرفي من،  لديه  البناء  يٌمكنه  المشكلة    بما  تنظيم  تنفيذها  و إعادة  يتم  للحل  خطة  وضع 
 . .وصولًا للحل

تعكس النتائج بعض من الكفاءات التي يجب السعي نحو تنميتها لدى طفل الروضة سواء  (4
اساليب    داخل قاعات النشاط أو داخل البيت، وهو يدفع بالمعلمات وأولياء الأمور إلى إبتاع 

الكفاءات  تلك  والمناقشة؛  والحوار  والتسامح،  والتقبل،  بالمرونة،  تتسم  الإجتماعية  للتنشئة 
على الطفل  حث  في:  المشكلات ا  تتمثل  حل  في  الأقران  مع  والتعاون  التعليمات،  تباع 

الحب للآخرين، ومساعدته   وإبداء  إيجابية،  أكثر  الفراا على نحو  واستغلال وقت  المختلفة، 
م سلوك الآخرين، والمشاركة الإيجابية داخل قاعات النشاط، وإبداء المساعدة للأقران  على فه

مع  الصداقات  تكوين  على  ومساعدته  معهم،  التعاطف  وإظهار  إليها،  يحتاجون  عندما 
البيئة   مع  التوافق  وإظهار  الذات،  في  والثقة  الأقران،  مع  واللعب  بالإهتمام  والمبدأة  الأقران، 

 ة.المدرسية المحيط
 

 ة: ـــات الدراسـتوصي
دراسات    من  استعراضة  تم  وما  نظرى،  إطار  من  الحاليه  الدراسة  قدمته  ما  إطار  فى 

سابقة وبحوث، وما توصلت إليه من نتائج، فإنه يمكن تقديم مجموعة من التوصيات للقائمين  
و  والمعلمات،  المدارس،  مديرى  من:  الأطفال  رياض  مرحلة  في  التعليمية  العملية  آولياء على 

 الأمور، وللمهتمين بمرحلة الطفولة المبكرة تتمثل فى الآتى:
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المقررات  (1 موضوعات  صياغات  على  التعليمية  العملية  على  والقائمين  المعلمات  تشجيع 
المرحلة،  تلك  الطفل في  تتناسب وخصائص  وأنشطة  تعليمية،  الدراسية في صورة مواقف 

 ت.وبما تُمكن من تنمية قدراتهم على حل المشكلا
حل   (2 ومهارات  الناقد،  التفكير  ومهارات  عامة،  بصورة  التفكير  لمهارات  مقرر  إعداد 

المشكلات بصورة خاصة بما يساعد الأطفال على تحسين قدراتهم العقلية، وينعكس بشكل  
التعليم   لمرحلة  الإيجابي  للإنتقال  تؤهلهم  التي  المختلفة  التعليمية  المخرجات  فى  إيجابي 

 الإبتدائي. 
حو تطوير استراتيجيات التدريس المختلفة التى يستخدمها المعلمات داخل قاعات  السعى ن (3

الاستراتيجيات   تلك  تقوم  بحيث  للأطفال؛  المختلفة  التعليمية  الخبرات  نقل  فى  النشاط 
التدريسية على اكساب الطفل مجموعة من العادات العقلية الفاعلة، وتنمي لديهم المهارات 

يساعد فى  بما  إعداد   الإجتماعية،  يتطلب  ما  تحقيقها، وهو  بهم  المنوطه  تحقيق الأهداف 
لحل  مواقف  في  الطفل  وضع  وكذلك  للطفل،  الفعلية  الحياتية  بالبيئة  ترتبط  أنشطة 

 المشكلات. 
العمل على تطوير أساليب وطرق التقويم المتبعة فى داخل قاعات النشاط، بما يساعد على   (4

واكسابهم   للطفل،  العقلية  القدرات  المشكلات،  تنمية  حل  ومهارات  الناقد،  التفكير  مهارات 
الأساليب:   تلك  ومن  المستمرة،  والفاعلية  النشاط  من  حالة  فى  التقويم  أويجعله  سلوب 

والا المستمر،  والتقويم  مستمرة  الأصيل،  بصورة  ومتابعتها  الإنجاز  ملفات  بإعداد  هتمام 
ال إبداء  للطفل  تتيح  إيجابية  تعليمية  بيئة  وتهيئة  أقرانه في جو  ودورية،  والتنافس مع  رأي، 

 يتسم بالتسامح والتقبل. 
تضمين مجموعة من الأنشطة الإثرائية والإرشادية داخل قاعات النشاط، والتى من شأنها   (5

النفسى   النمو  يحقق  بما  الذاتية،  واستعدادتة  وقدراته  وإمكاناته  بذاته  الطفل  وعى  زيادة 
 اعية للطفل.السوى، وبما ينعكس في تنمية المهارات الإجتم 

وتوجيهها التوجيه  ،  استعداداته وطاقاته  تنميةو   ،من النمو المتكامل لشخصيتهالطفل  تمكين   (6
 .بما يساعدة على تحقيق ذاته وتنظيمها، وإشباع حاجاته المختلفة  الصحيح
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نحو   (7 الطفل  حث  المعلمات  على  والمهارات ايجب  الصداقة،  تكوين  مهارات  كتساب 
ح  الاجتماعية في  ينعكس  الأنشطة  بما  ممارسة  أثناء  بالإندماج  والشعور  الروضة  ب 
 المختلفة.  

التفاعل الإجتماعي، والتعاون  الإجتماعية الإيجايبية والمتمثلة فى:)  المهارات الإهتمام بتنمية   (8
 نماذج سلوب لذلك يتمثل فى عرض أ(، ولعل أفضل  الإجتماعي، والإستقلالية الإجتماعية

جيكتور أو الرحلات التعليمية  أو عرض مجموعة من  عن طريق استخدام الفيديو برو  حية 
عروض الباوربوينت التى تتضمن مجموعة من الصور الملونة، والتى تعكس أشخاص فى 

من   يطلب  ثم  متباينة،  إجتماعية  وبيئات  وأوضاع  فى   يقوم أن  الطفلمواقف  ذاته  بتخيل 
وم ببطولتها، ثم  داخل الصورة المعروضة لبعض من الوقت، ثم يطلب منه كتابة قصة يق

 يقصها على أقرانه. 

     وث:ـة وب ــات مقترحــدراس
تقترح الباحثة عدد  نتائج  من البحوث والدراسات   اً فى ضوء ما توصلت إليه الدراسة من 

 التى يمكن إجراؤها مستقبلياً وهى:
 فعالية التدريب على استراتيجيات حل المشكلات في المهارات الإجتماعية لدى طفل الروضة (1
الإجتماعية  أث (2 المهارات  في  المعرفي  والأسلوب  المشكلات  حل  على  القدرة  بين:  التفاعل  ر 

 لدى طفل الروضة.
المهارات  (3 في  والطفل  المعلمة  من  لكل  المعرفي  الأسلوب  بين  التناظر  التناظر/عدم  أثر 

 الإجتماعي لطفل الروضة.
 لدى طفل الروضة  ى ندفاع/ الترو فعالية اللعب الموجة في تعديل الأسلوب المعرفي الا  (4
الا  (5 التوافق  في  المشكلات  حل  استراتيجيات  بعض  على  التدريب  لطفل  فعالية  جتماعي 

 الروضة
التعلم  (6 صعوبات  لخطر  المعرضون  الروضة  اطفال  من  عينة  على  الحالية  الدراسة  إعادة 

 ومقارنة النتائج بما توصلت إليه الدراسة الحالية. 
في إطار بعض   ى ندفاع/ الترو الأسلوب المعرفي الاالبروفيلات النفسية لطفل الروضة ذوي   (7

 المتغيرات المعرفية والوجدانية.
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 ث ــــع البحــــمراج 

 ة:ـــع العربيـــأولاً: المراج

(. تنميلة المهلارات الإجتماعيلة للدى الأطفلال 2002أحمد أحمد عواد، وأشرف عبدالغني شريت)  
 .168 -103(، 61)19المعاقين بصريًا. رابطة التربية الخاصة، 

(. أثللر برنللامج تللدريبي فللي الرياضلليات مسللتند إلللى 2019إسللراء الصللري، ومنللي قطيفللان الفللايز)
نظريلللة اللللذكاء النلللاجح فلللي تنميلللة مهلللارة حلللل المشلللكلات للطلبلللة الموهلللوبين فلللي ريلللاض 

 -132(، 3)15الإطفللللال، المجلللللة الدوليللللة لعلللللوم وتأهيللللل ذوي الاحتياجللللات الخاصللللة، 
161. 

(. دور الدراما في تنمية مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضلة 2008فة )أسماء محمد خلي
 المترويين والندفعين، رسالة ماجستير)غير منشورة(، جامعة القاهرة.

 (. علم النفس التربوي، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.2013آمال صادق، وفؤاد أبوحطب)
لللللدى طفلللللل الروضلللللة وعلاقتهلللللا بلللللبعض (. مهلللللارات التواصلللللل 2018آمللللال عبلللللدالعزيز مسلللللعود)

 .329 -305(، 1)19المتغيرات. مجلة العلوم التربوية والنفسية، جامعة البحرين، 
(. مقياس المهارات الإجتماعية لأطفال ما قبل المدرسة. 2018أماني عبدالمقصود عبدالوهاب )

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.
لمعرفللي المعاصللر، الطبعللة الثانيللة، القللاهرة: مكتبللة (. علللم الللنفس ا2003أنللور محمللد الشللرقاوي)

 الأنجلو المصرية.
(. برنامج قائم على الألعاب المتخفية الإلكترونية في تنمية مهارة 2022آيات عبدالفتاح الجندي)

حللل المشللكلات الرياضللية لللدى أطفللال الروضللة الموهللوبين المعرضللين لخطللر صللعوبات 
 -135(، 51)14عللللة الإسللللكندرية، الجللللزء الأول، الللللتعلم، مجلللللة الطفولللللة والتربيللللة، جام

215. 
(. فعاليللة برنللامج لعللب أدوار لتنميللة مهللارة حللل المشللكلات لللدى طفللل 2019إيمللان أحمللد خليللل)

 .33 -1(، 4)33الروضة، مجلة الطفولة، 
(. فاعليللة نمللوذج 2021إينللاس فللاروق العشللري، رمضللان مسللعد بللدوي، وأمللاني إبللراهيم البوشللي)

اة فلي تنميلة مهلارات حلل المشلكلات الحياتيلة لطفلل الروضلة، مجللة كليلة التعليم بالمحاكل
 .441 -425(، الجزء الثاني، 101)4التربية بكفر الشيخ، 



  2023 (3ج) ابريل (134العدد )     مجلةكليةالتربيةببنها
 

 191 

(. طرائللق التللدريس العامللة، الطبعللة الثامنللة، 2016توفيللق أحمللد مرعللي، ومحمللد محمللود الحيلللة)
 عمان بالأردن: دار المسيرة للطباعه والنشر.

(. الأساليب المعرفية بين النظرية والتطبيق، القاهرة، مكتبة الأنجلو 1994حمدي علي الفرماوي)
 المصرية.

(. فاعليللللة اسللللتراتيجية 2019حنللللان محمللللد نصللللار، إيمللللان السلللليد عرفللللة، ونشللللوى سللللعيد شرشللللر)
القبعات الست في تنمية مهارات حل المشكلات الحياتية لدى طفل الروضة. مجلة كليلة 

 .390 -371 (،1)19التربية بكفر الشيخ، 
الانللدفاع( بالسلللوك الاستكشللافي -(. علاقللة الأسلللوب المعرفللي )التللروي 2009دلال علللى التللورة )

لللدى عينللة مللن أطفللال الروضللة بدولللة الكويللت. رسللالة ماجسللتير)غير منشللورة(، جامعللة 
 الخليج العربي.

 (. عللم اللنفس المعرفلي. ترجملة: محملد الصلبوة، مصلطفي كاملل، ومحملد 1996روبرت سولسو)
 الدق، الكويت: دار الفكر الحديث.

(. فاعليللة برنللامج إثرائللي قللائم علللى نمللوذج 2020ريللان مطللر الحللارثي، ومحمللد محمللود الللدويك)
كولللب لتنميللة حللل المشللكلات لللدى الطلللاب الموهللوبين، مجلللة كليللة التربيللة بالمنصللورة، 

110(4 ،)1533 :1555 . 
ونلات الإيجابيلة للبئلة الصلفية وعلاقتهلا (. المك2018سعدي جاسم عطيله، وجميللة رحليم اللوائلي)

بمهلللارات حلللل المشلللكلات لأطفلللال الروضلللة. دراسلللات عربيلللة فلللى التربيلللة وعللللم اللللنفس، 
94(1 ،)257- 293. 

(. أثر مستوى جودة الروضة في تنمية القدرة عللى حلل المشلكلات 2018سماح كليب الصعوب)
رة(، جامعللة الإسللراء لللدى طفللل الروضللة فللي محافظللة الكللرك. رسللالة ماجستير)غيرمنشللو 

 الخاصة.
(. القللدرة التنبؤيللة للكفللاة 2023شللهناز محمللد محمللد، دعللاء محمللد مصللطفي، وهبللة صلللاح جويللد)

الإجتماعيلللة بالمشلللكلات السللللوكية للللدى أطفلللال الروضلللة ذوي صلللعوبات الإنتبلللاة، مجللللة 
 .464 -425(، 1)24دراسات في الطفولة والتربية بأسيوط، 

 (. تفكير بلا حدود، القاهرة: عالم الكتب.2006صلاح الدين عرفة محمود )
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(. المؤشللرات الداللة عللى صلعوبات الللتعلم لأطفلال الروضلة. القللاهرة: 2006علادل عبلدم محملد)
 دار الرشاد.

(. مشللكلات أطفللال مللا قبللل المدرسللة وأسللاليب المسللاعدة فيهللا. 2014عبللدالغني محمللد العمرانللي)
 صنعاء: دار الكتاب الجامعي.

(. التحصلللليل الدراسللللي وعلاقتللللة باسلللللوب )التللللروي/ الإنللللدفاع( عنللللد 2002غير)عبلللللة محمللللد صلللل
مسللللللللتويات مختلفللللللللة مللللللللن القلللللللللق والللللللللذكاء لللللللللدى طالبللللللللات المرحلللللللللة الثانويللللللللة، رسللللللللالة 

 ماجستير)غيرمنشورة(، كلية الآداب والعلوم والتربية للبنات، جامعة عين شمس.
(. تنميللللة بعللللض 2022عبيللللر محمللللود منسللللي، أروى سللللمير معللللوض، جورجينللللا جللللورج رشللللدي)

المفلللاهيم الجيولوجيلللة للللدى طفلللل الروضلللة باسلللتخدام برنلللامج قلللائم عللللى اسلللتراتيجية حلللل 
 -169(، 3)24المشلللكلات، المجللللة العلميلللة لكليلللة التربيلللة للطفوللللة المبكلللرة ببورسلللعيد، 

215. 
 (. علم النفس المعرفي: دراسات وبحوث. القاهرة: دار النشر للجامعات.2001فتحي الزيات )

(. تعللليم التفكيللر: مفللاهيم وتطبيقللات، الطبعللة العاشللرة، عمللان: 2017حللي عبللدالرحمن جللروان )فت
 دار الفكر.

(. برنللامج مقتللرح لتنميللة مهللارة حللل المشللكلات لللدى أطفللال الروضللة 2007فضلليلة أحمللد زمزمللي)
بمدينللة مكللة المكرمللة: دراسللة تجريبيللة. سلسلللة دراسللات عربيللة فللي التربيللة وعلللم الللنفس، 

1(1 ،)54- 88. 
 (. القدرات العقلية، الطبعة الرابعة، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.1994فؤاد أبوحطب)

(. دور التأمللل المعرفللي وملا وراء المعرفللي والللذكاء فللي أداء حللل 2001لطفلي عبدالباسللط عيسللي)
(،  4)25المشكلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، مجلة كلية التربية، جامعة عين شمس، 

9- 56. 
(. برنلللامج لتنميلللة 2011ليللللي أحملللد كلللرم اللللدين، وصلللبري محملللد إسلللماعيل، وربلللاب طللله عللللى )

مهللارات حللل المشللكلات لطفللل الروضللة، مجللللة دراسللات الطفولللة، جامعللة عللين شلللمس، 
14(52 ،)123- 133. 

° "المللدعم بالتلميحللات البصللرية/  360(. أثللر التفاعللل لللنمط الفيللديو 2022محمللد أحمللد سللالم )
بالتلميحلللات البصلللرية" ببيئلللة افتراضلللية وبلللين الأسللللوب المعرفلللي "التلللروي /  غيلللر الملللدعم
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الانلدفاع" لتنميلة التحصليل، ومهللارات التفكيلر البصلري للدى أطفللال الروضلة، مجللة كليللة 
 .635 -571(، 1)15التربية النوعية، جامعة بورسعيد. 

لاب ذوي الأسلللوب (. إسللتراتيجيات أداء مهللام حلل المشللكلات لللدى الطلل2002محملد أحمللد غنلليم)
 .264 -159(، 1)1المعرفي التروي/الاندفاع. مجلة العلوم التربوية، 

(. دراسلات فلي الصلحة النفسلية. الجلزء الثلاني، القلاهرة: دار قبلاء 1998محمد السيد عبدالرحمن)
 للنشر والتوزيع.

الكتلاب (. النمو من الطفوللة إللى المراهقلة. 1989محمد جميل منصور، وفاروق سيد عبدالسلام)
 (، الطبعة الرابعة، جدة: دار تهامة للنشر والتوزيع.2الجامعي )

(. مصلللللادر الللللتعلم الإلكترونلللللي: الأفلللللراد والوسلللللائط، القلللللاهرة: دار 2010محمللللد عطيلللللة خمللللليس)
 السحاب للطباعه والنشر والتوزيع.

الطفلللل (. آفلللاق تربويلللة متجددة:إعلللداد 2010هاللللة إبلللراهيم الجروانلللي، وإنشلللراح إبلللراهيم المشلللرفي)
 لمرحلة الروضة. القاهرة: الدار المصرية اللبنانية.

 (. رياض الأطفال، القاهرة: دار الفكر العربي.1997هدي محمد الناشف)
(. الأساليب المعرفيلة وضلوابطها فلي عللم اللنفس، القلاهرة: دارالكتلاب 2002الخولي)  محمد هشام  

 الحديث.
طفال، عمان بالأردن: دار المسيرة للنشلر (. تعليم التفكير لجميع الأ2007قطامي)  محمد يوسف  

 والتوزيع.
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