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في تنمية مهارات التفكير   Word Wallتكامل الواقع المعزز وجدار الكلمات الالكتروني
 التأملي والاندماج النفسي والمعرفي لدي تلميذات المرحلة الإعدادية

 إعداد

 د / مروة عبد الباسط الصفتي

 ملـخص البحث 

مي أثر تكامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات ىدفت البحث الحالي التعرؼ ع
في تنمية ميارات التفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي   Word Wallالالكتروني

لدي تمميذات المرحمة الإعدادية وتـ اختيار المشاركات في البحث الحالي عمى 
ب الخصائص المرحمة الأولى: تمثميا عينة البحث الاستطلبعية وذلؾ لحسا -مرحمتيف:

السيكومترية لاختبار ميارات التفكير التأممي ومقياس الاندماج النفسي والمعرفي واختبار 
( تمميذة مف تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي ممف  ٛٗالذكاء المفظي، وقد بمغ عددىا ) 

( عاـ ، والمرحمة الثانية: تمثميا عينة البحث  ٖٔ - ٕٔتتراوح أعمارىف ما بيف )
( تمميذة يمثمف المجموعة ٖٓ( تمميذة؛ قُسّمف إلى )  ٓٙبمغ عددىا ) الأساسية و 
 ( تمميذة يمثمف المجموعة الضابطة وتتراوح أعمارىف جميعاً ما بيف ٖٓالتجريبية، و)

( عاـ. وطبقت عمييف الأدوات الآتية: اختبار ميارات التفكير التأممي  ٖٔ- ٕٔ) 
معالجة التجريبية عمى المجموعة التجريبية ومقياس الاندماج النفسي والمعرفي وطبقت ال

فقط. وتـ تحميؿ البيانات إحصائياً باستخداـ اختبار ت. أظيرت نتائج البحث وجود 
( بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدى ٔٓ.ٓفروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )

مي لصالح القياس لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير التأم
البعدي، وفي الدرجة الكمية لمقياس الاندماج النفسي والمعرفي وكؿ بُعد مف أبعاده 
لصالح القياس البعدى. وأظيرت النتائج أيضا وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس ٔٓ.ٓمستوى )
مية لاختبار ميارات التفكير التأممي لصالح المجموعة التجريبية، البعدي في الدرجة الك

وفي الدرجة الكمية لمقياس الاندماج النفسي والمعرفي وكؿ بُعد مف أبعاده لصالح 
بالاستفادة مف تقنية الواقع المعزز  الباحثةالمجموعة التجريبية، وفى ضوء ذلؾ أوصت 
 تفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي .وجدار الكممات الالكتروني لتنمية ميارات ال

             

 المصطمحات الأساسية

، التفكير التأممي ، الاندماج Word Wallالواقع المعزز ، جدار الكممات الالكتروني 
 النفسي والمعرفي
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Abstract 

The current study aimed to investigate the impact of integrating 

Augmented Reality (AR) and the electronic Word Wall on the 

development of contemplative thinking, psychological integration, and 

cognitive integration among female middle school students. The study 

included two stages: 

The first stage involved a survey sample to determine the psychometric 

properties of the contemplative thinking test, psychological integration 

and cognitive integration scale, and verbal intelligence test. This stage 

included 48 female students from the first grade of middle school, 

ranging in age from 12 to 13 years. 

The second stage included the main study sample, consisting of 60 female 

students. They were divided into two groups: the experimental group (30 

students) and the control group (30 students). All participants were 

between the ages of 12 and 13 years. The contemplative thinking test, 

psychological integration and cognitive integration scale were 

administered to both groups, while the experimental group received the 

intervention of integrating AR and the electronic Word Wall. 

The data were analyzed statistically using t-tests. The results of the study 

showed significant differences at a significance level of 0.01 between the 

pre-test and post-test mean scores of the experimental group in total 

contemplative thinking scores, in favor of the post-test scores. The same 

was observed for the total psychological integration and cognitive 

integration scores, as well as for each dimension, all in favor of the post-

test scores. Furthermore, there were statistically significant differences at 

a significance level of 0.01 between the mean scores of the experimental 

and control groups in the post-test, in favor of the experimental group, for 

both total contemplative thinking scores and total psychological 

integration and cognitive integration scores, as well as each dimension. 

Based on these findings, the researcher recommended utilizing 

Augmented Reality and the electronic Word Wall to enhance 

contemplative thinking, psychological integration, and cognitive 

integration. 

Keywords: 

Augmented Reality, Word Wall, reflective thinking skills, Psychological 

and Cognitive Engagement 
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 مقذمت البحث:

ميز الله سبحانو وتعالي الإنساف بقدرة فريدة عمى العقؿ والتفكير والتدبر. ومع التطور    
العممي والتقني الذي يتسارع بشكؿ كبير في جميع جوانب الحياة، أصبح مف المؤكد أف أسموب 

والاستظيار لممعرفة لـ يعد كافياً لمواجية ىذه التحديات المتعددة والمتسارعة في عصر الحفظ 
التدفؽ المعرفي ، مما يتطمب تمكيف الطلبب مف التعامؿ مع تمؾ التحديات والمشكلبت ومواكبة 
التطورات العممية، مف خلبؿ إكسابيـ بعض ميارات التفكير الأساسية التي تساعدىـ عمى اتخاذ 

صدار الأحكاـ الموضوعية.  )محمد،القرا  (ٜٔ،  ٕ٘ٔٓرات الصحيحة وا 
( أف لنمط التفكير الذي يتبعو الطالب أثر كبير ٕٗٗ، ٕٕٓٓوأوضح قطامي وعبد الرحمف )

في تحصيمو الدراسي فكمما كاف نمط التفكير متطورا كمما كاف التحصيؿ عاليا فالتحصيؿ الدراسي 
يبذليا كؿ مف المعمـ والمتعمـ كما أنو يرتبط بالخبرات البيئية ينتج مف تفاعؿ الجيود الذىنية التي 

 التي يتفاعؿ معيا الطالب خلبؿ الموقؼ التعميمي.
فالميمة الأساسية ىي تعميـ الطلبب كيؼ يفكروف وكيؼ يتعمموف لا كيؼ يحفظوف الكممات 

ـ لطريقة التدريس والكتب الدراسية عف ظير قمب دوف فيميا وتوظيفيا في الحياة. فاستخداـ المعم
الدراسي المقرر مف معرفة ومعمومات وميارات  الملبئمة تساعده في نقؿ ما يتضمنو المحتوى
الدراسية، كما أف إتباع الطريقة المناسبة لمتدريس  وترجمة بطريقة تكفؿ لممتعمـ التفاعؿ مع المادة

دراسة ة ويسر، كما أوضحت ساعد كلًب مف المعمـ والمتعمـ في تحقيؽ النواتج التعميمية بكؿ سيول
(Mahardale., Neville.,  Jais. & Chan, 2007, 5)  أف إتباع الطريقة المناسبة لمتدريس ساعد

 .كلًب مف المعمـ والمتعمـ في تحقيؽ النواتج التعميمية بكؿ سيولة ويسر
موجو ويُعد التفكير التأممي مف أىـ أنواع التفكير الواجب تنميتيا لدي الطلبب فيو تفكير 

يعمؿ عمي توجيو العمميات العقمية إلي أىداؼ محددة حيث يعتمد عمي التعامؿ المتروي 
والمتبصر فتظير معرفو جديدة، كما أنو يُعد مطمبا رئيسا لبعض الموضوعات كحؿ المشكلبت 
والممارسة المينية ىذا بالإضافة إلي أنو يساعد عمي تنشيط عقوليـ أثناء عممية التأمؿ وينظـ 

فكيرىـ مما يزيد مف فاعمية العممية التعميمية، ويزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ كما يرفع مستوي طرؽ ت
 .(ٛ - ٚ، ٕ٘ٔٓتحصيميـ)صباح ،
( أىمية تعميـ الطلبب التفكير التأممي كأداة ضرورية تمكنيـ مف  ٕٔٔ، ٕٙٔٓوأكد العنزي )

التالي، فإنو قد لاقى اىتمامًا الإنتاج والابتكار واستخداـ المعرفة في حؿ المشكلبت الحياتية. وب
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مف قِبَؿ التربوييف وعمماء عمـ النفس المعرفي، خاصة في العقد الأخير مف القرف الماضي ، 
وتظير أىميتو في الوقوؼ عمى الجوانب الأعمؽ والمفاىيـ الكامنة خمؼ الأحداث. كما يربط بيف 

نظومات التي تربط بيف الأسباب والنتائج، ويساعد الطلبب عمى اكتشاؼ العلبقات والم
المعمومات. ويستدعي ذلؾ استخداـ العمميات العقمية العميا مثؿ التحميؿ والفيـ والتمييز والتفسير 

 والنقد والاستنتاج، وتجنب التعامؿ مع الآراء غير الصحيحة.

( أف مف أبرز أىداؼ التدريس تنمية التفكير ٓ٘ٔ -ٜٗٔ، ٖٕٔٓ ( ومحمد القواسمةفأوضح 
 .يث يجعؿ المتعمـ يخطط ويراقب ويقيـ أسموبو وخطواتو التي يتبعيا لاتخاذ القرارالتأممي ح

( أنو بالرغـ مف ذلؾ فيلبحظ في الوقت الحالي ظاىرة ضعؼ ٜٕ، ٕٓٔٓويري بشارة )
استخداـ التفكير التأممي عند معظـ الطمبة فالأغمبية يفكروف بشكؿ نمطي فأصبحت الحاجة 

لمتفكير، وقد أكدت العديد مف الدراسات ضرورة الاىتماـ بتنمية  ممحة لمخروج مف تمؾ النمطية
( ؛ ٕٕٔٓ(؛و)الجدبة، ٕ٘ٓٓ( ؛ و)كشكو، ٕ٘ٓٓميارات التفكير التأممي كدراسة )بركات، 

 (ٕٕٓٓ؛ و) السيد والصفتي ، (ٖٕٔٓ( ؛و)النجار، ٖٕٔٓو)العبادلة، 
يؿ يلبحظ أف أىـ تمؾ العوامؿ وبالنظر إلي العوامؿ الأخري المؤثره في عممية التعمـ والتحص

(  ٕٛ٘، ٕٗٔٓىي اندماج المتعمـ معرفيا ونفسيا في البيئة الاكاديمية التي يتعمـ بيا ويري الفيؿ )
أف الاندماج النفسي والمعرفي يرجع بدايتو إلي جوف ديوي حيث أكد عمي التعمـ عف طريؽ العمؿ 

 اجو حيث أف نشاط المتعمـ وعممو في بيئة التعمـ يضمف اندم
كمفيوـ يستند عمي مبادئ  والمعرفي النفسي أف الإندماج)  Coates, H  (2007، 26 وأوضح

 بناء المدرسة البنائية التي تقوـ بمشاركة واندماج المتعمـ في الانشطو التربويو اليادفة وىو

مكانات جية مف وقدراتو المتعمـ وسمات ودوافع جيد بيف فيو تفاعؿ يحدث منظومي  البيئة وا 

                       . المتعمـ لدى التعمـ نواتج تحسيف إلى وييدؼ أخرى جية مف التعمـ أثناء عممية لتعميميةا
فالاندماج النفسي والمعرفي يتمثؿ في نوع مف الارتباط غير العضوي بيف الطالب والبيئة   

لاتجاىات الموجبة الجامعية بصفة عامة وبيئة التعمـ بصفة خاصة وتكمف أىميتو في أنو ينمي ا
لدى الطلبب نحو عممية التعميـ ويحسف مف  تحصيميـ الدراسي كما أف مف شأنو أف ينمي مف 
ميارات التفكير الأساسية وميارات التفكير العميا وبصفة خاصة ميارات التفكير التأممي والتفكير 

 (                                                              ٖٖٚ، ٕ٘ٔٓالمنظومي ويساعد في تحسيف العلبقات بيف الطلبب والأساتذة. )السواط ،
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( أف الاندماج المعرفي يحتؿ مرتبة ىامو في ٕٔٔ، ٕٛٔٓويؤكد عبد الكريـ وخضير ) 
الحياه الدراسية حيث أنو مطمبا ىاما لنجاح الطالب الجامعي واستمراره فيو يؤثر في التحصيؿ 

أحد المؤشرات اليامو عف صحة الطالب النفسية وضعؼ ىذا الاندماج الاكاديمي ويعززه كما أنو 
 ماىو الا دليؿ عف حاجات غير مشبعو لدي الطالب.

  Kuh,G ؛Collie , Halliman & Martin (2017)؛ Woolfolk (2013,7)كما أوضح كلب مف 

 Gillbert(2007,23)  (؛(Mahdikhani, Z; Rezaei, A 2015 (؛ (2009,684

بمثابو كشاؼ يوضح حالات الضعؼ لدي الطلبب ، كما اف ىناؾ ارتباط بيف بأنو"    
الاندماج المعرفي بالدافعية لدي الطلبب ويساعد في تنمية نواتج التعمـ المختمفو لدي الطلبب و 
يمكنيـ مف تطبيؽ ما تعمموه في مواقؼ ومقررات مختمفة لأف اندماج الطالب في التعميـ يساعد 

 لثانية لديو. في اكتساب المغو ا

لذا أصبح الاندماج النفسي والمعرفي مؤخرا ىدفا نسعي إليو ونأمؿ مف خلبلو تعزيز قدرات 
الطلبب وتوجيييـ نحو التعمـ الذاتي حتي يصبح لدينا متعمميف يتمكنوا مف مواكبو الحياة والعيش 

                في مجتمع يعتمد عمي المعرفة                                             
ويشتمؿ الاندماج النفسي والمعرفي عمي بعديف ىو الاندماج النفسي الذي يشتمؿ عمي علبقو 
المعمـ بالمتعمـ ودعـ الاقراف والدعـ الاسري والبعد الثاني وىو الاندماج المعرفي ويشمؿ الارتباط 

 بالأداء المدرسي والتطمعات المستقبميو والدافعية الخارجية .
   Appleton, J; Christenson, S; Kim, D & Reschly, 

A,2006,437)                                             ) 

 عمى للؤداء أىمية ذات المعرفة إلى الحاجة كانت ( أنو إذآٜٔ، ٜٕٔٓ(ويري عابديف 

 فيو مدرسيةال الحياة في النجاح أىـ مقومات مف يعد الأكاديمي الاندماج فإف الأكاديمية المياـ

            ودراستيـ مدرستيـ أىمية بمدى الشعور الطلبب لدى يولد

مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أىمية تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ وميارات التفكير التأممي 
بشكؿ خاص وكذلؾ أىمية الاندماج النفسي والمعرفي لمطلبب بشكؿ عاـ ولتمميذات المرحمة 

لبؿ توفير بيئة تعميمية محفزة واشراكيـ في الانشطو والتعمـ ومع الإعدادية بشكؿ خاص مف خ
التقدـ التكنولوجي ومجتمع المعرفو الذي نعيشو الآف والاتجاه نحو تبسيط المعمومات المقدمة 

 لمطلبب .                
ويؤكد عمماء النفس اف التعمـ المبني عمي الخبرات الحسية ىو التعمـ المستمر فالفيـ   
امؿ لشئ معيف  يتوقؼ عمي الخبره البصريو التي تيسر عممية التعمـ  مف خلبؿ الوسيمو الك
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البصرية المقدمة لمطلبب حيث توفر صورة ترسخ المعني المراد إيصالو ليـ بشكؿ أفضؿ كما 
أنيا توفر لممعمـ خبرات أفضؿ فتزيد مف فاعميو التدريس وتييئ فرص جديدة لتيسير الوصوؿ 

لبؿ استثارة أكبر عدد مف الحواس بالإضافة إلي أنيا تجعؿ التعمـ أكتر متعو لممعمومات مف خ
 (                                 ٖ، ٕٗٔٓعزمي، جاد نبيؿ(وتشويؽ وتزود المتعمـ بالتغذية الراجعة الفورية 

لتي كؿ ىذا فرض عمي خبراء التعميـ البحث عف الاستراتيجيات الحديثو في التعميـ والتعمـ وا 
توفر بيئة تعميمية جاذبة لممتعمميف وتشوقيـ وتشبع احتياجاتيـ ويمكف مف خلبليا الاستفادة مف 

 ( ٕٚٓ، ٕٙٔٓالتقنيات التكنولوجية الحديثو  )عمر ،
وكاف أحد تمؾ التقنيات الذي ظير حديثا ىو الواقع المعزز وتُعد تقنية الواقع المعزز مف 

ساىمت في دعـ العممية التعميمية، حيث جعمت ليا رونقاً  ابرز الوسائؿ في عصرنا الحديث التي
خاصاً وشجعت التلبميذ عمى الابداع الحركي والذىني. ويستعد الواقع المعزز ليصبح تكنولوجيا 

 (. ٔٔ، ٕٚٔٓالمستقبؿ )دينيس ويميامز، 
وفر تعميماً كما تتُيح تقنية الواقع المعزز إمكانات ىائمة في العممية التعميمية، فيذه التقنية تُ 

استكشافياً واقعياً جذاباً ولذا قد اىتمت بو الدولة المتقدمة وذلمت كؿ الصعوبات المادية والتقنية 
 (.(Kipper & Rampolla, 2013, 12)لإجراء الدراسات والتطبيقات القائمة عمى تممؾ التقنية 

في التعميـ مثؿ دراسة  وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية استخداـ تقنية الواقع المعزز
( حيث أسفرت النتائج عف ٕٛٔٓ(، دراسة مصطفى )ٕٛٔٓ(، دراسة سميـ )ٕٕٓٓموسى )

 مدى تأثير التقنية في العموـ المختمفة مثؿ الطب، واليندسة، والحاسب الآلي، والمغة الإنجميزية. 

التعمـ  أف الوسائط ىي أدوات تساعد في عممية Kustandi   &Sudjipto  (2011,9)ويرى 
والتدريس وتيدؼ إلى توضيح معنى الرسالة المرادة لتحقيؽ أفضؿ أىداؼ التعمـ ، وتعتبر وسائط 
التعميـ وسيمة تستخدـ لضماف أف يكوف التعميـ جيدًا، وتسييؿ الوصوؿ إلى اليدؼ المخطط لو 

Alwi,2017,148)   )مشاعر فوسائط التعميـ كؿ ما يمكف أف ينقؿ الرسالة، ويحفز التفكير وال
والرغبة لدى المتعمميف وبالتالي تعزز عممية التعمـ لدييـ. بشكؿ عاـ، فإف فوائد وسائط التعميـ 
تشمؿ تعزيز التفاعؿ بيف المعمـ والطلبب بحيث يصبح التعمـ أكثر فعالية وكفاءة، وتصبح عممية 

ثارة للبىتماـ  توفر تمؾ الوسائط وأحد المنصات التي  (Fajriah,2015,110) التعمـ أكثر وضوحًا وا 
ىي منصة جدار الكممات الالكترونية وىي مف أشير المنصات الالكترونية لسيولو استخداميا 

 وتنوع محتواىا والقوالب التي توفرىا وجاذبيتيا لمطلبب .
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وقد أكدت العديد مف الدراسات العربية عمي أىمية منصات التعمـ الالكتروني في تنمية بعض 
وحسيف  ( ودراسة فارسٕٚٔٓ) ( ودراسة زويفٕٙٔٓ) سة إسماعيؿنواتج التعمـ مثؿ درا

( وأوصت جميعيا بتوظيؼ المنصات ٕٕٓٓ( والصفتي )ٕٕٔٓ( وعرداف )ٜٕٔٓوعبادي)
 المختمفة في التعمـ لتدريس المقررات لما تتميز بو مف فاعمية وجذب لمطلبب أما دراسة زلفي

نامج جدار الكممات في إتقاف المفردات ( فقد اىتمت بالتعرؼ عمي فعالية استخداـ بر ٕٕٕٓ)
( بالتعرؼ عمي فاعمية جدار ٕٕٕٓ) لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي بينما اىتمت دراسة أبو مغنـ

 الكممات لتنمية ميارات التفكير المكاني والانخراط في تعمـ الدراسات الاجتماعية
التي Azizah (2018 )ا دراسة كما اىتمت العديد مف الدراسات الأجنبية  بجدار الكممات مني

اىتمت بتحسيف إتقاف مفردات المغة العربية مف خلبؿ استخداـ وسائط جدار الكممات وكذلؾ 
التي اىتمت بالتعرؼ عمي أىمية منصة جدار الكممات في تنمية  Zakaria &Sili (2023)دراسة 

ي استخدمت منصة ( والت2022)  Anggianna & Ishaqالميارات المغوية لدي الطلبب ودراسة 
 جدار الكممات في مقرر الرياضيات 

ومف خلبؿ إطلبع الباحثة عمي الدراسات السابقة لاحظت اىتماـ أغمب الدراسات بجدار 
( التي اىتمت بتنمية التفكير ٕٕٕٓأبو مغنـ )الكممات لتحسيف المغو واختمفت عنيـ دراسة 

ة في حدود عمـ الباحثة اىتمت بمادة والانخراط في تعمـ الدراسات الاجتماعية ولاتوجد دراس
 الاقتصاد المنزلي 

 . عمي الرغـ مف أىميتيا ومناسبة منصة جدار الكممات لطبيعة المادة في مختمؼ المراحؿ
ويُعد عمـ الاقتصاد المنزلي يعتبر جزءاً مف النظاـ العاـ التعميمي حيث يُساىـ مساىمة فعالة 

كغيره مف النظـ التعميمية يستند عمى أساس مستمد مف  في تحقيؽ الأىداؼ العامة لمتربية. فيو
النظريات والمبادئ التعميمية تيدؼ إلى تغيير سموؾ المتعمـ علبوة عمى مساىمة الاقتصاد 

(. ٕٖ، ٕٛٓٓالمنزلي في إنماء قدرة المتعمـ عمى التفكير وحؿ مشكلبت الحياة )إيزيس نوار، 
ىيكؿ العموـ كما أف لو مف الخصائص  وىو عمـ لو مف المقومات التي توضح وضعو في

والمميزات ما تعمؿ عمى اعتباره فف مف فنوف الحياة يؤدي خدمات ىامة فإف كاف الاقتصاد 
المنزلي عمماً تطبيقياً يستمد المعرفة مف عموـ أخرى فيو أيضاً يستمد بعض معارفو عف طريؽ 

معرفة لازمة ليطور الاقتصاد بحوثو التي يقوـ بيا في مجالاتو التخصصية المختمفة وىذه ال
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(. وتقديمو باستخداـ تقنية تكنولوجية حديثة ٚٔ، ٕٔٔٓالمنزلي نفسو )ليمى الخضري وآخروف، 
 مثؿ تقنية الواقع المعزز قد تؤدي إلى تنمية بعض الميارات لدى الطلبب. 

( أنو لابد مف البحث عف طريقو جديدة لتطبيؽ ىذه ٗٔ، ٕٗٔٓلذا فقد أوضح )الجريوى، 
التقنية في خدمة العممية التعميمية ودمجيا في المقررات الدراسية وىوما تبناه البحث الحالي 

حيث يقوـ الطلبب بالانشطو  Wall Wordبالاضافة إلي تطبيؽ جدار الكممات الالكتروني 
المطموبو منيـ عميو وكذلؾ طرح الأسئمة التي يحتاجوف الي الاجابو عنيا فيو وسيمو ممتازة 

التعميمي ويمكف الاعتماد عمييا كميا في توصيؿ المعمومات ولابد مف أف تتبع نموذج  لمتواصؿ
 (Albers, M, 2014).تصميـ مناسب لانشائيا لموصوؿ إلي اليدؼ منيا 

ولذلك وفي ضوء العرض السابق ترى الباحثة تدريس مقرر الاقتصاد المنزلي لتمميذات 
المفاىيم والمعارف والميارات المرتبطو بمجالات المرحمة الإعدادية والذي يتضمن العديد من 

من خلال الواقع المعزز وتوظيفو مع جدار الكممات الالكتروني لتنمية التفكير  الاقتصاد المنزلي
 التأممي والاندماج النفسي والمعرفي

 مشكله البحث 
العممية   الإشراؼ عمي التربية ملبحظة الباحثة أثناء خلبؿ مف بالمشكمة الباحثة إحساس بدأ

وجىد حدوٍ ندٌ حهمُذاث انصف لاحظت  حيث لمفرقة الثالثة بقسـ الاقتصاد المنزلي التربوي ،

وعدـ قدرتيف عمي تحميؿ وتفسير وربط  الأول الإعدادٌ فٍ ممارست مهاراث انخفكُز انخأمهٍ
درجة  في الطمبة بيف أواختلبفات تبايف المعارؼ المقدمة ليف  بشكؿ صحيح بالإضافو الي وجود

عمى  القدرة الأكاديمية، فيفتقروف والأنشطة والمياـ الدراسة موضوعات عمى وتركيزىـ انتباىيـ
أقؿ  يكونوا غالباً  وىؤلاء بيا والانشغاؿ والبحث الدراسة موضوعات عمى والتركيز والاىتماـ الانتباه
 المعمومات مف زيدالم لمعرفة شغؼ وليس لدييـ الدراسة موضوعات حوؿ الأسئمة وتقديـ استفساراً 

 الدراسية القاعات داخؿ والبحثية الأكاديمية الأنشطة مع وتفاعلبً  مشاركة وأقؿ وحب الاستطلبع

وفٍ ضىء حىصُاث انعدَد مه  تركيز، أو حماس أو وعي بدوف عمميـ ويؤدوف وخارجيا،

است اندراساث انسابقت انخٍ أوصج بإجزاء أبحاد نخىمُت انخفكُز انخأمهٍ ندٌ انطلاب كدر

( و)انىجار، 5002(، و)انعبادنت، 5005(، و)انجدبت، 5002(، و)كشكى، 5002بزكاث، )

5002Basol & Gencel,2013) (،) ، ( والاندماج النفسي والمعرفي ٕٕٓٓو)السيد والصفتي
( ؛ و) الصفتي ٕٛٔٓ( ؛و) خضير ،ٕ٘ٔٓ؛ و) السواط ،  ((Reeve& Tseng,2011كدراسة 

،ٕٕٓٓ.) 
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 -مشكمة البحث الحالي في السؤال الرئيسى التالي : وبناء عميو تكمن.
في تدريس الاقتصاد  Word Wall ما اثر تكامل الواقع المعزز وجدار الكلمات الالكتروني

 المنزلي لتنمية التفكيرالتأملي والاندماج النفسي والمعرفي لدي تلميذات المرحلة الإعدادية؟ 

 ويتفرع منو الاسئمة التالية

في تدريس الاقتصاد  كامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي: ما أثر ت ٔس
 المنزلي لتنمية التفكير التأممي لدي تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة الاقتصاد المنزلي ؟

: ما أثر تكامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي في تدريس الاقتصاد ٕس
ية الاندماج النفسي والمعرفي لدي تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة المنزلي لتنم

 الاقتصاد المنزلي ؟
    :أهذاف البحث

 ىدفت البحث الحالي التعرؼ عمى

أثر تكامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي في تدريس الاقتصاد  -ٔ
 .صؼ الأوؿ الإعداديالمنزلي لتنمية التفكير التأممي لدي تمميذات ال

أثر تكامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي في تدريس الاقتصاد  -ٕ
 .المنزلي لتنمية الاندماج النفسي والمعرفي لدي تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي

 :أهميت البحث

 -تتمثل أىمية البحث الحالي فيما يمي: 
 -أولًا: الأىمية النظرية:

 الصؼ الأوؿ الإعدادي.   وء عمي أىمية التفكير التأممي وتنميتو لدي تمميذاتتسميط الض  -
إضافة رصيد إلي المكتبة التربوية والعربية حوؿ متغيرات تربوية ميمة وىي التفكير   

 التأممي والاندماج النفسي والمعرفي .
 .إجراء دراسات تربوية مستقبميو متعمقة بموضوع الاندماج النفسي والمعرفي -
باستخداـ أحد المستحدثات التكنولوجية يفتح المجاؿ أماـ الباحثيف لاجراء بحوث متعددة  -

 والمعتمد عمى توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي.
 .مواكبة التطورات  الحديثة لموصوؿ إلي أفكار جديدة تتماشى مع روح العصر الجديد -

 -ثانيا: الأىمية التطبيقية: 
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يـ نموذج لمتدريس باستخداـ الواقع المعزز وجدار الكممات لمعممات الاقتصاد المنزلي تقد -
 بشكؿ خاص والمؤسسات التربوية بصفة عامة.

استخداـ أحد المستحدثات التكنولوجية والمعتمد توجيو نظر مخططي المناىج إلي ضرورة  -
 عمى تكامؿ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي.

دريب التمميذات عمى الاستخداـ المفيد لمتكنولوجيا والميارات المختمفة واللبزمة لمواءمة ت -
 .المواقؼ التعميمية

تطبيؽ أنماط تدريسية جديدة تحسف مف نتائج التعمـ ومف مستوي التفكير التأممي لدي  -
 التمميذات.

ساعدة التمميذات تنمية بعض ميارات التفكير التأممي لتحقيؽ أىداؼ الاقتصاد المنزلي وم -
  .عمي مواجية المشكلبت الأكاديمية

 فشوض البحث 

( بيف متوسطي درجات تمميذات ٘ٓ.ٓ ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى)  -ٔ
المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعدي لمتفكير التأممي لصالح تمميذات 

 المجموعة التجريبية.

( بيف متوسطي درجات تمميذات ٘ٓ.ٓ≥مستوى ) يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند  -ٕ
 المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمي والبعدي لمتفكير التأممي لصالح القياس البعدي.

( بيف متوسطي درجات تمميذات ٘ٓ.ٓ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) -ٖ
لمعرفي ومجموعيما المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعدي للبندماج النفسي وا

 الكمي لصالح تمميذات المجموعة التجريبية.
( بيف متوسطي درجات تمميذات المجموعة ٘ٓ.ٓ≥يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) -ٗ

التجريبية فى القياسيف القبمي والبعدي للبندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي لصالح 
 القياس البعدي.

 :حذود البحث
 حث الحالي عمى الحدود الآتيةاقتصرت الب 
  . حدود بشرية: تلميذات الصف الأول الإعدادي -
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حدود موضوعية: مقرر الفصؿ الدراسي الأوؿ للبقتصاد المنزلي وبعض ميارات التفكير  -
ميارة التأمؿ والملبحظة ، ميارة اكتشاؼ المغالطات ، ميارة استخلبص النتائج ،  التأممي وىي )

الاندماج النفسي نطقية، ميارة طرح الحموؿ المقترحة ( وميارات ميارة إعطاء تفسيرات م
ويتضمف ) علبقة المعمـ بالمتعمـ ، دعـ الأقراف لمتعمـ ، الدعـ الأسري لمتعمـ ( والاندماج 
المعرفي ويتضمف )الارتباط بالعمؿ المدرسي ، التطمعات والاىداؼ المستقبمية، الدافعية 

 الخارجية(
  .ـٕٕٕٓ -ٕٕٔٓدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي حدود زمنية: الفصؿ ال -
  .حدود مكانية: مدرسة الزىراء الإعدادية بنات بإدارة غرب المحمة الكبري  -

 :التعشيف الإجشائي لمصطلحاث البحث

 Augmented Realityتقنية الواقع المعزز 
إضافة  تقنية تدمج بيف الواقع الحقيقي والافتراضي مف خلبؿيعرؼ في البحث الحالي  بأنو 

بعض المعمومات الإثرائية )صور، فيديو، أشكاؿ ثلبثية الأبعاد، مواقع إنترنت،...الخ( عمى 
المحتوى الموجود في مقرر الاقتصاد المنزلي لمصؼ الأوؿ الإعدادي بواسطة برامج متخصصة،  

مع  يتـ عرضيا بواسطة شاشات الأجيزة الذكية أو الكمبيوتر مما يُسيؿ عمى التمميذات التعامؿ
 المحتوى الرقمي وتذكره بصورة أفضؿ وجعؿ العممية التعميمية أكثر فاعمية.

 Word  Wallجدار الكممات الالكتروني 
تفاعمية لإدارة المحتوي الالكتروني لمقرر يعرؼ في البحث الحالي بأنو بيئة تعمـ الكترونية 

ي تنمية التواصؿ الاقتصاد المنزلي لمصؼ الأوؿ الإعدادي بيدؼ توفير أدوات تساعد عم
والمشاركة التفاعؿ بيف كؿ مف التمميذات وقريناتيف والمعممة والمحتوي والتعامؿ مع العديد مف 

 تقنيات الجيؿ الثاني لمويب .
 Reflective Thinkingالتفكير التأممي 

يعرؼ في البحث الحالي  بأنو النشاط العقمي الذي يشمؿ تحميؿ المشكلبت والمواقؼ مف 
ىا المختمفة، وكشؼ المغالطات، واستخلبص النتائج، وتقديـ تفسيرات لموصوؿ إلى خلبؿ عناصر 

 أنسب الحموؿ ليذه المشاكؿ والمواقؼ.
 ويقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة المعممو في اختبار ميارات التفكير التأممي 
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 tCognitive and Psychological  Engagemenالاندماج النفسي والمعرفي     

وتعرفو الباحثو في البحث الحالي بأنو كؿ ما تبذلو تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي مف جيد 
مكانيات ومدي التزاميف وانشغاليف بتنفيذ المياـ والأنشطو المطموبو منيف  وطاقة ووقت وا 
وتفاعميف مع البيئة الدراسيو بكؿ ما تحتويو بغرض تحقيؽ الأىداؼ التربويو والتعميمية ويقاس 

 لدرجة التي تحصمف عمييا في المقياس  المعد في ىذه البحث مف إعداد الباحثوبا
 الإطاس النظشي للبحث

 Augmented Realityأولا الواقع المعزز 
تعد تقنية الواقع المعزز مصطمحًا حديثاً ولذلؾ توجد العديد مف المصطمحات المرادفة التي 

، ومف ىذه المصطمحات )الح قيقة المدمجة، الواقع المحسف، الواقع تشير إلى نفس المفيوـ
المضاؼ، الواقع المزيد، الحقيقة المعززة، الواقع المعدؿ، والواقع الموسع( ويعود سبب وجود ىذا 
 التنوع في المصطمحات إلى حداثة المفيوـ نفسو وطبيعة الترجمة مف مصطمح المغة الإنجميزية "

"Augmented Reality". ى المغة العربية، يتـ استخداـ مصطمح "الواقع في الأدبيات المترجمة إل
 المعزز" بشكؿ أكثر شيوعًا في الأدبيات العربية وىو ما تتبناه البحث الحالي

يتـ وصؼ الواقع المعزز بأنو: "طريقة  Carmigniani & Furht ((3,2011 ووفقًا لتعريؼ
ناصر رقمية مولدة عرض مباشرة أو غير مباشرة في بيئة التعمـ الحقيقي، تُعزز بإضافة ع

 بالكمبيوتر."  
عمي أف الواقع Yuen et al (Larsenn et al  ( 120,2011  (. ( 41,2011كما اتفؽ كلب مف 

المعزز ىو: "شكؿ مف أشكاؿ التقنية التي تُعزز العالـ الحقيقي مف خلبؿ المحتوى الذي يتـ 
ي بسلبسة لإدراؾ تصور إنتاجو الكمبيوتر، حيث تسمح تمؾ التقنية بإضافة المحتوى الرقم

دراج  المستخدـ لمعالـ الحقيقي، حيث يُمكف إضافة الأشكاؿ ثنائية الأبعاد وثلبثية الأبعاد، وا 
ممفات الصوت والفيديو ومعمومات نصية. ومف منظور تكنولوجي غالباً ما يرتبط الواقع المعزز 

 بأجيزة كمبيوتر يمكف ارتدائيا، وأجيزة ذكية يمكف حمميا "
( أنو: "تقنية تعتمد عمى تعرؼ النظاـ عمى ربط معالـ مف الواقع ٜٙ، ٕٚٔٓراىيـ )ويرى إب

الحقيقي بالعنصر الافتراضي المناسب ليا والمخزف مُسبقاً في ذاكرتو، كإحداثيات جغرافية أو 
 معمومات عف المكاف أو فيديو تعريفي أو أي معمومات أخرى تُعزز الواقع الحقيقي."
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( مع التعريؼ السابؽ في أنو تقنية تسمح بدمج ٕٚٛ، ٕٛٔٓمواىب )واتفقت ثروت وأبو ال
العالـ الحقيقي مع العالـ الافتراضي بأشكاؿ متعددة الأبعاد ويتـ التفاعؿ معيا في الوقت الحقيقي 
بواسطة أجيزة كمبيوتر يُمكف ارتداؤىا، أو أجيزة ذكية يُمكف حمميا لتزويد المستخدـ بالمعمومات 

 قت الملبئـ. والصورة التالية توضح المفيوـ:المناسبة في الو 

 
( مفيوم الواقع المعزز 1صورة )

https://images.app.goo.gl/hGezRGMEH5bEJmRA7 

مف  تقنية تدمج بيف الواقع الحقيقي والافتراضيمما سبؽ يمكف تعريؼ الواقع المعزز بأنو 
خلبؿ إضافة المعمومات الإثرائية )صور، فيديو، أشكاؿ ثلبثية الأبعاد، مواقع إنترنت،...الخ( 
عمى المحتوى الموجود في مقرر الاقتصاد المنزلي لمصؼ الأوؿ الإعدادي بواسطة برامج 
متخصصة،  يتـ عرضيا بواسطة شاشات الأجيزة الذكية أو الكمبيوتر مما يُسيؿ عمى التمميذات 

 عامؿ مع المحتوى الرقمي وتذكره بصورة أفضؿ وجعؿ العممية التعميمية أكثر فاعمية.الت
 أىمية تقنية الواقع المعزز:

وتولي كثير مف دوؿ العالـ أصبحت تقنية الواقع المعزز ضرورة حتمية لكؿ المجتمعات 
مف العتيبي نظرا لأىميتو التي أوضحيا كلب  اىتماماً كبيراً بو وتتجو إلى التوسع في تطبيقو

 ( في ما يمي:ٕٛٔٓ(؛ الياجري )ٜٓٔ، ٕٚٔٓ( ؛ الدىاسي ) ٖٚ، ٕٙٔٓوآخروف )
 توفير فرص لمتعمـ أكثر واقعية، والتشجيع عمي تنويع أساليب التعميـ. -
 السماح لمطلبب بالاكتشاؼ والتعمـ بطرقيـ الخاصة. -

 توفير نتائج حقيقية تعزز التعمـ مف خلبؿ الاختلبلات والأخطاء. -

 المفاىيـ البنائية في التعمـ وخاصة في التعمـ الذاتي. تعزيز -

 إمكانية تجربة أشياء خطرة دوف المخاطرة بوقوع أخطاء حقيقية. -

 تعزيز ترسيخ المعمومات مف خلبؿ محاكاة الواقع الحقيقي. -

 إضافة الحس الحيوي للؤشياء والتفاعؿ معيا. -

 ة واقعية.رفع القدرة الاستيعابية مف خلبؿ تكرار المعمومات بصور  -

https://images.app.goo.gl/hGezRGMEH5bEJmRA7
https://images.app.goo.gl/hGezRGMEH5bEJmRA7
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 زيادة التفاعؿ بيف العناصر الحقيقية والافتراضية. -

 زيادة القدرة عمى التعرؼ والتفكير مف خلبؿ استخداـ نماذج ثلبثية الأبعاد. -

 ( El Sayed -140 (2011 , 119وأضاؼ

 المساعدة في زيادة مستوى التعمـ الذاتي والتفاعمي لدى الطمبة.  -
ة الواقع المعزز تعتبر أداة فعالة لتعزيز عممية التعمـ مف خلبؿ العرض السابؽ يتضح إف تقني

وتطوير ميارات الطلبب. حيث إنيا توفر بيئة تفاعمية وشيقة تعزز التعمـ الذاتي والتفاعمي، مما 
 يساىـ في تحقيؽ تحسيف كبير في جودة التعميـ.

 خصائص الواقع المعزز:
شكؿ ممحوظ مما أدى إلى توقع البعض إف تأثير الواقع المعزز عمى التعميـ والتدريب يظير ب

أنو سيصبح الأسموب الأمثؿ والأكثر انتشارًا في المستقبؿ. نظرا لما يتميز بو مف خصائص 
 عقؿ (؛2013 , 587)  Serio et alحسب المجاؿ الذي يتـ تطبيقو فيو والتي أوضحيا كلب مف 

 ( فيما يمي:ٙٙٗ، ٕٛٔٓ( ؛ محمد )ٗ، ٕٛٔٓ) 
ي توضيح الأشكاؿ بأبعاد ثلبثية مف خلبؿ دمج الكائنات الدمج : حيث يعمؿ عم -

 الافتراضية والواقعية.
تنوع الوسائط : حيث يمكف عرض الكائنات الافتراضية فيديو ، صوت، صورة ثنائية  -

 الأبعاد أو ثلبثية الأبعاد ، إنفوجرافيـ ثابت ومتحرؾ.
 تكمفة إنتاج المواد الخاـ منخفضة نسبياً. -
لا تحتاج إلي بيئة تعميمية محددة، ويمكف تطبيقيا في الفصؿ سيولة الاستخداـ :  -

 الدراسي.
التعمـ والممارسة : تُعطي الموقؼ التعميمي كثيراً مف الديناميكية والنشاط مما يجعؿ  -

 التعمـ باقي الأثر.
 الإتاحة :تفاعمية في أي وقت وأي مكاف. -
 البساطة : حيث يجعؿ الاجراءات المعقدة سيمة لممستخدميف. -
يصاليا بطريقة سيمة ا -  .لتكامؿ : تمكف المتمقي مف إدخاؿ المعمومات وا 

مما سبؽ يتضح أنو مف خلبؿ استخداـ التكنولوجيا المبتكرة والتفاعمية مثؿ الواقع المعزز، 
يمكف تعزيز الاستيعاب والتفاعؿ والمشاركة لدى المتعمميف مما يجعمو أداة قوية لتحسيف تجربة 
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مما يُحتـ عمى المؤسسات  فاىيـ في مجالات مختمفة مف التعميـ والتدريب ،التعمـ وتعزيز فيـ الم
 التعميمية توظيؼ ىذه التقنية والاستفادة منيا في عممية التعميـ والتعمـ.

 أنواع الواقع المعزز:  
 تتعدد أنواع الواقع المعزز تبعا لمجموعة مف العوامؿ الرئيسية، وىي:

تجارب المعززة شخصية لفرد واحد أو جماعية لمجموعة مساحة العمؿ: يمكف أف تكوف ال -
مف الأشخاص. فعمى سبيؿ المثاؿ، يمكف لمفرد استخداـ أجيزة اليواتؼ الذكية أو النظارات 
الذكية لتجربة الواقع المعزز، في حيف يمكف لممجموعات استخداـ أنظمة متقدمة مشتركة مثؿ 

 طاولات الواقع المعزز.
إلى كيفية ظيور المشيد المدمج أو المعزز في البيئة الحقيقية.  مستويات العرض: تشير -

يمكف أف يكوف العرض مباشرًا، حيث يتـ إضافة العناصر الافتراضية مباشرة إلى الرؤية 
الحقيقية، أو يمكف أف يكوف غير مباشر، حيث يتـ استخداـ وسيط مثؿ شاشة أو نظارة لعرض 

 العناصر المعززة.
ستخدمة في العرض: تتعمؽ بأنواع الأجيزة المستخدمة في تجربة الواقع معدات الأجيزة الم -

المعزز، مثؿ اليواتؼ الذكية والأجيزة الموحية والنظارات الذكية والأجيزة القابمة للبرتداء. تختمؼ 
 ىذه الأجيزة في تقنيات التعقب وأساليب التفاعؿ وتكامميا مع البيئة.

 Patkar et al. (2013) Vincent et al. (2013)مف وفي ضوء العوامؿ السابقة أوضح كلبً 
( أنواع الواقع المعزز ٖٗٔ، ٕٕٓٓ( ؛ صالح وآخروف )ٗٚ٘-ٖٚ٘، ٕٚٔٓىناء محمد ) 

 حسب تقنية العمؿ إلى:
 :Projectionالإسقاط  -ٔ

وىو مف أكثر أنواع الواقع المعزز شيوعاً واستخداماً، ويعتمد عمى الصور الاصطناعية 
سقاطيا عمى ا لواقع الفعمي لزيادة نسبة التفاصيؿ التي يراىا الفرد مف خلبؿ الأجيزة، وأكثر وا 

المجالات استخداماً ليذا النوع مف الواقع ىو في مجالات بث المباريات الرياضية حيث يتـ تتبع 
حركة الرياضي بجزيئات صغيرة لغايات التحميؿ وغيره، أو عندما يتـ توضيح مجالات المعب، أو 

 عب، أو المسافة التي قطعتيا الكرة باستخداـ المقاييس المتربة عمى الشاشة فقط.حدود المم
 :Recognitionالتعرؼ عمى الأشكاؿ  -ٕ
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يقوـ ىذا النوع مف أنواع الواقع المعزز عمى مبدأ التعرؼ عمى الشكؿ مف خلبؿ التعرؼ عمى 
وفير معمومات افتراضية الزوايا والحدود والانحناءات الخاصة بشكؿ محدد الوجو أو الجسـ، لت

إضافية لمجسـ الوجود أمامو في الواقع الفيزيائي، وعادة ما يستخدـ ىذا النوع مف الواقع المعزز 
ضمف المؤسسات الحكومية ذات المستوى عالي السرية مف العمؿ كالمخابرات المركزية، أو 

لبحث عف ممفاتيـ أو أجيزة الاستخبارات، والتعرؼ عمى الوجوه والأشكاؿ الجسمية للؤشخاص وا
كؿ ما يتعمؽ بيـ مف معمومات، والصورة التالية توضح الواقع المعزز المعتمد عمى التعرؼ عمى 

 :Recognitionالأشكاؿ 
 

  
 

 Recognition( انىاقع انمعشس انمعخمد عهً انخعزف عهً الأشكال 5صىرة )

https://images.app.goo.gl/aUcTaCTzhxu4HttU8 

 الموقع: -ٖ

وىي عبارة عف طريقة يتـ توظيفيا لتحديد المواقع بالارتباط مع برمجيات أخرى، منيا تحديد 
وتكنولوجيا التثميث التي تقوـ مقاـ الدليؿ في توجيو المركبة أو السفينة أو الفرد إلى  ,GPSالمواقع 

إلييا باستخداـ نقاط التقاء فرضية وتطبيقيا عمى الواقع، مثؿ اليواتؼ  النقطة المطموب الوصوؿ
التي تُساعد عمى تحديد مكاف الفرد، ومف خلبؿ  GPSالذكية المدعومة ببرمجية تحديد المواقع 

مجموعة مف الأسيـ والاشارات الفرضية والواقع عمى صورة حية تقوـ بتوجيو الفرد لموصوؿ إلى 
غوب في الوصوؿ إلييا، والصورة التالية توضح الواقع المعزز المعتمد عمى النقطة الثانية المر 

 :Locationالموقع 

 
  Location( الواقع المعزز المعتمد عمى الموقع ٖصورة )               

https://images.app.goo.gl/aUcTaCTzhxu4HttU8
https://images.app.goo.gl/aUcTaCTzhxu4HttU8
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https://images.app.goo.gl/1MEmJFfKmSRHF51l9.             
وعادة ما توجد ىذه التقنية في أجيزة اليواتؼ الذكية، والسيارات الحديثة، والمركبات المحددة 
الاستخداـ المركبات العسكرية، وىي تتُيح لمسائؽ تحديد وجيتو وترشده إلى الطُرؽ الواجب سمكيا 

ؿ التطوير في ىذا النوع لموصوؿ لمنقطة المطموبة، وحتى اليوـ ما زالت الشركات البرمجية تحاو 
مف الواقع المعزز لخدمة الأىداؼ العسكرية، بحيث تستطيع تحديد أىداؼ بيف دولة وأخرى، أو 

 حتى تحدد موقع قمر صناعي في الفضاء.

 المخطط: -ٗ
المخطط ىو أحد أنواع الواقع المعزز القائـ عمى مبدأ إعطاء الإمكانية لمشخص بدمج 

جزء يختار مف جسمو مع جسـ أخر افتراضي، مما يُعطي الخطوط العريضة مف جسمو أو 
الفرصة لمتعامؿ، أو لمس أو التقاط أجساـ وىمية غير موجودة في الواقع، وىي موجودة بكثرة في 
المتاحؼ والمراكز العممية التعميمية، ويجرى الآف استخداميا في الأفلبـ المتعمقة بتطور الأرض 

تـ دمج مخموقات منقرضة أو أسطورية مع وجود الإنساف أو الحقب الزمنية القديمة، بحيث ي
 الفعمي.

 Bower et al,(2014)و  El Sayed, N. (2011, 21و) Fitzgerald (2009, 18)وصنؼ كؿ مف 

 تطبيقات الواقع المعزز وفق الطريقة التي تعمل بيا إلى مستويات متعددة وىي:

 :Physical World Hyper Linking( مف تقنية الواقع المعزز ٓالمستوى ) -ٔ
يُعد ىذا المستوى الصيغة الأقدـ لتقنية الواقع المعزز، كما أنو المستوى الأوؿ ليا وتـ 
اختراعيا لتربط المستوى المادي بالافتراضي، حيث يبدأ بالباركود الخاص بمنتج مادي أحادي 

نفس الشيء  ويتـ تخصيصيا لمنتج بعينو وتسجيمو في قاعدة البيانات وينطبؽ (UPCالبعد )
وكونيا ىي   (R-Cods)عمى الأكواد ثنائية الأبعاد التي تشتير بيا الأكواد سريعة الاستجابة 

 الصيغة الأقدـ لمواقع المعزز فيي الأبسط، ولا تحتوي عمى تجسيـ أو عرض حقيقي لمرسومات.
 :Marker Based AR( مف تقنية الواقع المعزز ٔالمستوى ) -ٕ

عمى تقنية الواقع المعزز القائمة عمى العلبمات، حيث أنيا الأكثر ينصب كؿ التركيز الآف 
شيرة مف بيف صيغ المستويات الأخرى، وتُعد خطوة حقيقية لتقنية الواقع المعزز إذ أنيا تجرى 
معالجة مباشرة مف خلبؿ التعرؼ عمى العلبمات، ثـ يتـ التجسيد والعرض المباشر لمرسومات 

 عمى سطح ىذه العلبمة.

https://images.app.goo.gl/1MEmJFfKmSRHF51l9
https://images.app.goo.gl/1MEmJFfKmSRHF51l9


 2024(1ج) يناير (317العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 072 

ىذا النوع مف التقنية عمى العلبمة ثنائية الأبعاد بوجود حاسوب شخصي وكاميرا ويب،  ويقوـ
والعلبمة ىي الصورة التي تتألؼ مف مربعات بيضاء وسوداء ويمكف طباعتيا ووضعيا أماـ 
كاميرا الويب لترى دمجا ثلبثي الأبعاد. وتطورت التقنية حوؿ أنواع العلبمات والتطبيقات التي 

شؼ عف العلبمات وأصبحت العلبمات الممونة بدلا مف السوداء والبيضاء، والصورة يمكنيا الك
  :Marker Basedالتالية توضح تقنية الواقع المعزز المعتمد عمى 

       
 Marker Based( تقنية الواقع المعزز المعتمد عمى ٗصورة )       
  https://images.app.goo.gl/9pxWxSoH154Bh8YL9  
  :Markerless Based AR( مف تقنية الواقع المعزز ٕالمستوى ) -ٖ

تُعتبر تقنية الواقع بدوف العلبمات ىي الأقوى وتستخدـ ىذه التقنية، التي تمثؿ المستوى 
رىا مف التقنيات لتستعيض بيا عف الثاني ليذه التقنية، أجيزة تحديد المواقع، وتعريؼ الصورة وغي

غياب العلبمات ومف المتوقع أف تكوف ىذه الصيغة مستقبؿ الواقع المعزز نتيجة لمحموؿ 
 والتطبيقات اللبمحدودة التي يمكف ابتكارىا باستخداميا.

 : Augmented Vision( مف تقنية الواقع المعززٖالمستوى ) -ٗ
عزز، واعتقد الباحثوف أف ىذا المستوى سيكوف النقمة كاف ىذا المستوى حمـ مبتكري الواقع الم

التالية في وسائؿ الإعلبـ، حيث استخدـ ميندسوف مف جامعة واشنطف لممرة الأولى تقنيات 
تصنيع بمقاييس ميكروسكوبية ليدمجوا عدسة مرنة وآمنة الالتصاؽ مف الناحية البيولوجية مع 

  .(Hickey, 2008)  دائرة وأضواء إلكترونية 
حيث شكؿ صنع العدسات تحديداً، لأنو يتطمب استخداـ مواد أمنة الاستخداـ عمى الجسـ، 
وتـ اختبار ىذه العدسات عمى الأرانب، ولـ تسبب أي أثار سمبية. كما أف نظارات جوجؿ، 

 والشركات المنافسة تصنؼ أيضاً بيذا المستوى.

https://images.app.goo.gl/9pxWxSoH154Bh8YL9
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ة الواقع المعزز وتنوع مما سبؽ يتضح أف ىذه التصنيفات توضح التطور السريع لتقني
تطبيقاتيا. كما يلبحظ أف ىذه التصنيفات ليست صارمة بؿ قابمة لمتوسع والتغيير مع تطور 
التكنولوجيا وظيور تقنيات جديدة ، وىو ما جعؿ مف الصعب عمى الباحثيف الاتفاؽ عمى 

 تصنيؼ واحد يتـ الاعتماد عميو. 
 آلية عمل تقنية الواقع المعزز: -
ة الواقع المعزز عمى ربط معالـ مف الواقع الحقيقي مثؿ الكتب أو الصور الثابتة تعتمد تقني 

بالعناصر الافتراضية التي تـ تخزينيا مسبقًا في البرنامج مف قبؿ المعمـ كمقاطع أو صور 
 (. ٕٛٛ، ٕٛٔٓمتحركة ثلبثية الأبعاد )ثروت وأبو المواىب، 

شكؿ عاـ يجب أف نضع في الاعتبار أنواعو ولكي يتـ فيـ آلية عمؿ تقنية الواقع المعزز ب
( أف الخطوات المتبعة في إنتاج تقنية ٕٙٔ، ٕٛٔٓالمختمفة وأشكالو المتعددة. ويرى حسف )

الواقع المعزز متماثمة بغض النظر عما إذا كانت تقنية الواقع المعزز بتتبع علبمة أو تحديد 
لتعرؼ عمى العلبمة ثـ ظٌيور الشكؿ موقع جغرافي )بدوف علبمة( وفي حالة وجود علبمة يتـ ا

عمى سطح العلبمة وفي حالة عدـ وجود علبمة يتـ اكتشاؼ المكاف المحيط وتعييف المعمومات 
 الرقمية إلى مجموعة مف الإحداثيات عمى الشبكة. 

( توضيحاً ٜٗ-ٛٗ، ٜٕٔٓ(؛ الحجيمي )ٓ٘ٔ، ٕٙٔٓواتفؽ كلب مف الششري والعبيكاف)
 ع المعزز المعتمد عمى العلبمة فيما يمي:لمسار إنتاج تقنية الواق

تقسيـ الصورة: ىي عممية فصؿ الوجية الأمامية لمكائنات عف خمفيتيا ويمكف عمؿ ذلؾ  -ٔ
باستخداـ أساليب قياس الحواؼ والأبعاد وتحدد درجة جودة عممية الفصؿ مدى نجاح عممية 

 استخراج الكائنات مف الصورة.
ناصر المعروفة عمى الصورة وىذه العناصر تتكوف أساساً الاستخراج: ويعني إيجاد الع -ٕ

مف أركاف وخطوط وأشكاؿ ومنحنيات وتتألؼ ىذه المرحمة مف مراحؿ ثانوية تبدأ باستكشاؼ 
حاطة مربع العلبمة.  الأركاف ثـ الحواؼ ذات الصمة وأخيراً كشؼ وا 

سيؿ استكشافيا استكشاؼ العلبمة: يجب تصميـ العلبمة الحقيقية بطريقة تجعؿ مف ال -ٖ
لتكوف فريدة بشكؿ كاؼ ليسيؿ التعرؼ عمييا مف بيف العلبمات الأخرى حتى يتيسر تحديد 
ىويتيا وتختص ىذه المرحمة بإيجاد موقع كؿ خمية عمى الصورة ولأف أركاف العلبمة متوفرة 

 أصبحت مسألة رسـ مربع أو شكؿ رباعي الأضلبع أبسط. 
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تحديد العلبمة بنجاح تكوف الخطوة الأخيرة في ىذه العممية توجيو الكاميرا: بمجرد أف يتـ  -ٗ
ىي تحديد موقع العلبمة في الحيز المكاني لأف الكائنات المدمجة سيتـ تجسيدىا عمى الصورة 

 ليتناسب نطاقيا واتجاىاتيا مع العلبمة المكتشفة.
درا -٘ جيا عمى الدمج: اليدؼ مف ىذه المرحمة ىو تجسيد الكائنات التي سيتـ وضعيا وا 

العلبمة داخؿ المشيد كما يتـ إجراء بعض الأشياء الإضافية مثؿ: جودة التجسيد ورسـ الظؿ 
 والإضاءة.

إف إمكانية تقنية الواقع المعزز لا تقؼ عند حد ظيور كائف ثلبثي الأبعاد، بؿ أصبحت 
ف أىـ جزء فيما سبؽ ىو التأكد مف أف جميع  تتعدى ذلؾ لإظيار أغمب الوسائط المتعددة، وا 

لا لف يظير  الكائنات الرقمية المختمفة تـ ربطيا بالعلبمة بشكؿ متوافؽ مع الكاميرا الفعمية، وا 
 المحتوى الرقمي بشكؿ صحيح.

وقد أدت التطورات الجديدة في تقنيات الأجيزة والبرمجيات المحمولة إلى ظيور الواقع 
حاجة إلى أنظمة تتبع الكائنات المعزز بدوف علبمات، وقد أدى ىذا المنيج إلى التخمص مف ال

ثلبثية الأبعاد، والتغمب عمى القيود التفاعمية التي تعتمد عمى الواقع المعزز المرتكز عمى 
 العلبمات.

ومف خلبؿ ما سبؽ يمكف القوؿ أف برمجية الواقع المعزز ليست بالأمر اليسير عمى 
ة لتقنية الواقع المعزز مجاناً أو المستخدميف العادييف، ولذا تتوافر العديد مف البرامج الداعم

     ,Google Googlesبأسعار منخفضة وفقاً لممميزات التي يوفرىا البرنامج، ومف أمثمة البرامج )

Field trip, Blippar, Aurasma, Augmented Class, Layar  ) وتتميز تمؾ البرامج بأنيا توفر
، وىو ما يجعؿ التقنية متاحة لمتطبيؽ في عمى المستخدميف عناء الجانب البرمجي لمواقع المعزز

 العممية التعميمية مف قبؿ المعمميف.
 أىم النظريات التي تقوم عمييا تقنية الواقع المعزز:

تُعد تقنية الواقع المعزز في التعميـ أحد أشكاؿ التعميـ الإلكتروني، والتي تعتمد في تطبيقاتيا 
ت والتي تمثؿ نماذج تقُدـ أُسساً واقعية تجريبية لعممية التعميـ والتعمـ عمى عدد مف النظريا

لممتغيرات التي تؤثر في عممية التعمـ والتعميـ وتقدـ توضيحات حوؿ السُبؿ التي يمكف أف يحدث 
بيا ىذا التأثير وفيما يمي نستعرض أىـ النظريات التي تقوـ عمييا تقنية الواقع المعزز في 

 التعميـ: 
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 أف النظريات التي تقوـ عمييا تقنية الواقع المعزز ىي: (ٖٛٔ-ٖٚٔ، ٖٕٕٓويرى محمد  )
النظرية السموكية )سكنر(: وفقاً ليذه النظرية فإف السموؾ إما أف يكوف متعمماً أو إنو  -ٔ

نتاج تعديمو عبر عممية التعمـ، لذا أىتمت النظرية السموكية بتييئة الموقؼ التعميمي وتزويد 
ثـ تُعزز ىذه الاستجابة، وتقنية الواقع المعزز تسعى إلى تييئة  المتعمـ بمثيرات تدفعو للبستجابة

 تمؾ المواقؼ التعميمية مف خلبؿ ما تشممو مف وسائط متعددة تعمؿ كمثيرات لمتعمـ.
النظرية البنائية: تترتبط بيئات التعمـ البنائي بشكؿ وثيؽ بالتعمـ الإلكتروني عمومًا وتقنية  -ٕ

عرض المفاىيـ باستخداـ وسائط متعددة، يتيح بناء المفاىيـ مف  الواقع المعزز بشكؿ خاص. عند
خلبؿ الأنشطة الشخصية والملبحظة ضمف بيئات تفاعمية غنية. ويؤدي ذلؾ إلى تحقيؽ تعمـ 
أفضؿ. ففي النظرية البنائية، يقوـ المتعمـ ببناء المعرفة مف خلبؿ الأنشطة التي يقوـ بيا وتحقيؽ 

 الفيـ. 
ماعية: تنظر لمتعمـ كممارسة اجتماعية، فالمعرفة تحدث مف خلبؿ النظرية الاجت  -ٖ

مجتمعات الممارسة، وبالتالي فإف نتائج التعمـ تنطوي عمى قدرات المتعمميف عمى المشاركة في 
تمؾ الممارسات بنجاح، وتقنية الواقع المعزز تعتمد في معظـ تطبيقاتيا عمى التعمـ مف خلبؿ 

 المشاركة مع الأقرف.
ج الباحثة أف تقنية الواقع المعزز في التعميـ تقوـ عمى النظريات السموكية والبنائية وتستنت

والاجتماعية، حيث تيدؼ إلى تييئة بيئات تعميمية تعزز التفاعؿ والتفاعؿ الاجتماعي وتعمؿ 
 كمحفزات لعممية التعمـ وتطوير المفاىيـ والمعرفة لدى المتعمميف.

 مية التعميمية :تطبيقات الواقع المعزز في العم
تـ استخداـ تقنية الواقع المعزز في العديد مف التطبيقات والبرامج والمشروعات في مجاؿ 

( ؛ محمد ٓٓٔ، ٕٚٔٓ( ؛ الدىاسي  ) ٜٕٙ-ٕٛٙ، ٕٙٔٓالتعميـ ذكرىا كلب مف أحمد )
 ( وىي: ٓٗ، ٖٕٕٓ؛ الحجيمي)Nadolny   (  (2017( ؛ ٜٚ٘- ٛٚ٘،  ٕٚٔٓ)

Aurasma -    ًا مف أشير تطبيقات الواقع المعزز عمى اليواتؼ النقالة، حيث يتيح : عد واحد
تصميـ مواد تعميمية افتراضية ومشاركتيا مع الآخريف ومف أشير استخداماتو التعميمية  
استعراض محتويات الكتب الدراسية المطبوعة حيث يعمؿ عمي إحياء المعمومات الموجودة 

يديوىات تعميمية عند توجيو كاميرا الجواؿ مف خلبؿ بالكتب مف خلبؿ عرض رسوـ متحركة أو ف
التطبيؽ إلي الصور والأشكاؿ المطبوعة بيا وتسمي تمؾ العممية بعممية معالجة الكتب المطبوعة 
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" وقد لاقت رواجا كبيرا في مختمؼ  print Interactiveبتقنية الواقع المعزز بالطباعة التفاعمية " 
أثر كبير عمي المتعمميف خصوصا في المراحؿ التعميمية الأولي الأنظمة التعميمية لما ليا مف 

وتعتمد البحث الحالي عمي ىذا  Yilmaz, Kucuk, & Goktas (2014)وىو ما أكدتو دراسة 
 التطبيؽ 

 :Layar -   حيثُ يسمح لممستخدـ بمسح ضوئي لممواد المطبوعة مثؿ المجلبت والخرائط
 الواقع المعزز .والمطويات وتحسينيا وتعزيزىا بواسطة 

  Augmented -   يتيح الوصوؿ إلى العناصر الرقمية ثلبثية الأبعاد والتفاعؿ معيا بطريقة
 تفاعمية.

 :Anatomy 4D -   يُمكف لممتعمـ استكشاؼ وتشريح الجسـ البشري وأجيزتو المختمفة بطريقة
 افتراضية تفاعمية باستخداـ تقنية الواقع المعزز.

 :ARIS -  بيئة ألعاب افتراضية داعمة لممنيج الدراسي. يسمح بخمؽ 
  iTacitus.org -   مشروع تعميمي اعتمده الاتحاد الأوروبي لتدريس تاريخ أوروبا بطريقة

افتراضية مف خلبؿ توجيو كاميرا الجياز عمى المواقع التاريخية لعرض الأحداث التاريخية 
 المتعمقة بيا.

 Elements 4D -   كيميائية افتراضية باستخداـ الأجيزة الذكية. يتيح إنشاء تفاعلبت 
مما سبؽ يتضح أف التطبيقات المذكورة تستخدـ تقنية الواقع المعزز في مجالات متنوعة مثؿ 
العموـ والرياضيات والتاريخ والتشريح. مما يشير إلى مرونة تقنية الواقع المعزز وقدرتيا عمى 

 تمبية احتياجات مختمؼ المواد والتخصصات.
ع ذلؾ، يجب مراعاة أف استخداـ تقنية الواقع المعزز لا يجب أف يكوف ىدفًا في حد ذاتو، وم

بؿ يجب أف يكوف وسيمة لتعزيز تجربة التعمـ وتحقيؽ أىداؼ التعميـ المحددة. يجب أف يتـ 
تكامؿ تقنية الواقع المعزز بشكؿ فعاؿ مع منيج التدريس وأىداؼ التعمـ لتحقيؽ أقصى استفادة 

 منيا.
وىو ما تسعي إلية البحث الحالي مف استخداـ الواقع الواقع المعزز بشكؿ متكامؿ مع 
منصات تعميمية أخرى وىي منصة جدار الكممات الالكتروني كمحاولة لتحقيؽ فاعمية تعميمية 

 أكبر.
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 Word Wall Eثانيا جدار الكممات الالكتروني    
ية غير ملبئمة لمواكبة تكنولوجيا التعميـ التقميدية بالمؤسسات التعميمأصبحت طرق 

المعمومات المتطورة خاصة مع ظيور التحديات المختمفة في العصر الحالي مما جعؿ توظيؼ 
منصات التعمـ الالكتروني عبر الانترنت مطمبا تربوياً واتجاىاً ىاماً وأحد تمؾ المنصات 

 . Word Wallالالكترونية وأشيرىا ىو منصة جدار الكممة 
ة جدار الكممات بأنيا إحدي أدوات الويب التشاركية تتكوف مف مجموعة منظمة وتعرؼ منص

مف الكممات التي يتـ عرضيا بأحرؼ كبيرة مرئية عمي الحائط أو لوحة الإعلبنات أو أي سطح 
 ((Burden,2011عرض آخر في الفصؿ الدراسي بيدؼ تيسير التعمـ لمتلبميذ 

عمي الويب يمكف استخدامو لإنشاء ألعاب تفاعمية  أنو برنامج قائـ Halik (23,2020)وعرفو 
ممتعو ليا نماذج ألعاب مختمفة يمكف لممعمميف إنشاءىا كما يمكف استخداـ منصة جدار الكممات 

 كنيج لتشكيؿ اىتماـ الطلبب بالتعمـ.
أنو يوجد ثلبثة مسارات داخؿ المنصة فيناـ الإصدار الأساسي  Drom (9,2021)ويوضح 
نوعا مف قوالي الألعاب ولكف لا  ٛٔحترؼ فالإصدار الأساسي ىو مجاني ويشمؿ والقياسي والم

قالبا  ٗٔيمكف طباعة تمؾ القوالب ورقيا أما الإصدار القياسي فيو يتطمب اشتراكا شيريا ويشمؿ 
تفاعميا يمكف طباعتيـ ومثمو الإصدار الاحترافي الذي يتطمب اشتراكا شيريا ولكف بقيمة أكبر 

 با تفاعميا إلي جانب العديد مف المزايا الأخرى .قال ٖٖويقدـ 
كوسيمة تعميمية تُشبو الموحة الإعلبنية التي يمكف ممؤىا  Word wallويمكف استخداـ تطبيؽ 

بالعديد مف الصور وتعمؽ في الفصؿ الدراسي ويمكف الوصوؿ إلييا مف قبؿ جميع الطلبب في 
تخداـ ىذا التطبيؽ كوسيمة لتوصيؿ المواد . ويمكف لممعمـ اس(Halimah et al. ،2019)الصؼ 

 التعميمية وكأداة لاختبار نتائج تعمـ الطلبب بعد تنفيذ الدروس.
أداة تقويـ تعميمية يمكف الوصوؿ إلييا عبر موقع الويب وعادة ما  Word wallيُعد تطبيؽ 

يمية وتصميـ يُستخدـ كوسيمة لتقييـ التعمـ، حيث يحتوي عمى قوالب يمكف ممؤىا بالمواد التعم
أسئمة التعمـ. يتيح التطبيؽ العديد مف الطرؽ لتقديـ الأسئمة والمواد التعميمية عف طريؽ مطابقتيا، 

 (. Nurafni & Ninawati,2021)تجميعيا أو بصورة مقالية 

 (word wall(عوامل تميز منصة جدار الكلمات 
منصة جدار الكلمات عن اتفق الأدب التربوي علي وجود بعض العناصر التي تتميز بها   

 Syam   ( ( 2015 Zakaria &Sili (36؛ Indrayana(2014) غيرها من المنصات أوضحها كلا من

 فيما يلي (2023, 35-
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إمكانية تشغيؿ البرنامج عمي نظاـ مايكروسوفت ويندوز وكذلؾ الأجخزة الموحية التي تعتمد  -
 .IOSعمي نظاـ أندرويد أو 

 عمو لمغات المختمفة.بساطة استخدامو وسيولتو ود -
 توفيره لنظاـ تعمـ تفاعمي مشابو للؤلعاب وىو ما يزيد مف متعة التعمـ وجاذبيتو. -
 دعـ الخبرات العممية وتعزيز الاستقلبؿ لدي التلبميذ أثناء تطويرىـ في المادة الدراسية. -
 تقديـ تمثيؿ مرئي لمساعدة التلبميذ عمي رؤية الكممات والعلبقات وفؾ شفرتيا.  -
 فر إنشاء وتنزيؿ صفحة قابمة لمطباعة واستخداميا كمرفؽ تفاعمي .تو  -
 تقديـ الدعـ المستمر لمختمؼ مستويات القدرة الأكاديمية في الفصؿ. -
 سيولو نشره عمي مواقع التواصؿ المختمفة ومشاركتو مع الآخريف. -
 يحتوي عمى حزـ تنسيقات مختمفة لعرض الأنشطة. -
 القالب. إمكانية إضافة مؤثرات صوتية عمي -

 (word wall(الاستخدامات التعليمية لجدار الكلمات  

ىناؾ  أفFountas& Pinnell ( (2019؛  Harwika ((2019؛  Sipayung ((2018يري كلب مف 
( مف خلبؿ ((word wallالعديد مف الطرؽ والاستخدامات والأنشطة الإبداعية لجدار الكممات  

حيث يتـ إنشاء العديد مف الأنشطة مف خلبؿ كؿ قالب القوالب المتعددة المتاحة عمي المنصة 
وطباعتو أو نشره تبعا لميدؼ التعميمي المرجو تحقيقو ويمكف توضيح تمؾ القوالب واستخداماتيا 

 في النقاط الآتية 
العلبقات المكانية : حيث يشارؾ كؿ طالب الكممة الموجودة في بطاقة الكممات الخاصة بو  -

 ريقة ترتبط بيا كمماتيما أو تشتركاف في شئ ما.مع شريكو ويقرروف معا ط
 مف أكوف : حيث يختار الطمبة الكممة ويكتبونيا لمطابقة التعريفات. -
 خمف الكممة: حيث يخمف الطلبب معني كممة معيف مف خلبؿ توقعاتيـ ومرئياتيـ الحياتية . -
لتلبميذ حوؿ عجمة الكممات العشوائية: حيث يتـ توظيؼ عجمة الكممات في تطوير أفكار ا -

 موضوعات المقرر .
البطاقات العشوائية : حيث يتـ توزيع بطاقات مختمفة بطريقة عشوائية بيا بعض المعمومات  -

 أو الأسئمة وتكوف مفتوحة النياية دوف درجات.
اختبار تنافسي: وىو عبارة عف سمسمة مف الأسئمة متعددة الخيارات ويتـ النقر عمي الاجابة  -

 الصحيحة لممتابعة.
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 بالإضافة إلي ما سبؽ ىناؾ العديد مف القوالب الأخري يمكف توضيحيا في الشكؿ التالي 

                      
 ( يوضح استخدامات جدار الكلمات الرقمي في التعليم 2صورة ) 

( أف منصة جدار الكممات ىي أحد منصات التعمـ ٕٕٔ، ٕٕٕٓويوضح أبو مغنـ )
نشطة تعميـ وتعمـ متنوعة تمزج بيف الألغاز وأنشطة التعمـ المعتمدة الالكتروني التي تحتوي عمي أ

عمي مبدأ التمعيب الالكتروني والتقييـ مف خلبؿ الألغاز التعميمية مما يجعمو إذا أحسف استخدامو 
 وتوظيفو أف يحسف ميارات التفكير العميا وتزيد مف الاندماج في تعمـ المادة الدراسية .

لبحث الحالي حيث يتـ استخداـ جدار الكممات الالكتروني في مشاركو وىو ما تيدؼ إليو ا 
التمميذات للؤنشطو المطموبو منيف وفي المناقشات حوؿ الموضوعات الدراسيو كما استخدمتو في 

 طرح الاسئمو والاجابو عمييا وتوضيح الغامض عمييف  .
( ٕٕٕٓا دراسة زلفي )وقد أكدت العديد مف الدراسات عمي أىمية منصة جدار الكممات مني

فقد اىتمت بالتعرؼ عمي فعالية استخداـ برنامج جدار الكممات في إتقاف المفردات لتلبميذ 
( بالتعرؼ عمي فاعمية جدار ٕٕٕٓالصؼ الرابع الابتدائي بينما اىتمت دراسة أبو مغنـ )

 ةالكممات لتنمية ميارات التفكير المكاني والنخراط في تعمـ الدراسات الاجتماعي
التي Azizah (2018 )كما اىتمت العديد مف الدراسات الأجنبية  بجدار الكممات منيا دراسة 

اىتمت بتحسيف إتقاف مفردات المغة العربية مف خلبؿ استخداـ وسائط جدار الكممات وكذلؾ 
التي اىتمت بالتعرؼ عمي أىمية منصة جدار الكممات في تنمية Zakaria &Sili (2023 )دراسة 
 ت المغوية لدي الطلبب .الميارا

ومف ىنا تبرز أىمية البحث الحاليو كأوؿ دراسة تستخدـ جدار الكممات ودمجو مع الواقع 
 المعزز في التدريس لتمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي بمقرر الاقتصاد المنزلي .

  Thinking  Reflective    ثالثا: التفكير التأممي
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اسية التي يحتاجيا الفرد في حياتو، وتعتبر قابمة لمتعمـ ميارة التفكيرىي أحد الميارات الأس
والتنمية عمى مختمؼ المستويات والمجالات. التفكير التأممي ىو أحد أنماط التفكير الذي يشجع 
المتعمـ عمى التخطيط والمراقبة والتقييـ لمخطوات التي يتبعيا في اتخاذ القرارات. يعتمد ىذا النوع 

والتأني والانغماس العميؽ في المعمومات المتاحة. وتتـ تنمية ميارة  مف التفكير عمى التأمؿ
 التفكير بشكؿ عاـ مف خلبؿ التعميـ والمناىج التعميمية التي تقدـ لممتعمميف.

وتعود الجذور التاريخية لمتفكير التأممي للئسلبـ، حيث تحث الآية الكريمة "أَفَلَب يَنظُرُوفَ إِلَى 
بِؿِ كَيْؼَ خُمِقَ  لَى الْأَرْضِ كَيْؼَ الْإِ لَى الْجِبَاؿِ كَيْؼَ نُصِبَتْ، وَاِ  لَى السَّمَاءِ كَيْؼَ رُفِعَتْ، وَاِ  تْ، وَاِ 

سُطِحَتْ" إلى توجيو الإنساف لاستخداـ عقمو والتدبر والتأمؿ في آيات الخمؽ. فتشجع عمى تفعيؿ 
 الميارات العقمية والتأممية.

ير التأممي أعمى مستويات العمميات العقمية، ( يعتبر التفكٕٗٚ، ٕٚٔٓ)  مرفوعلووفقا 
ويتطمب اىتمامًا خاصًا مف المربيف لتنميتو. يساىـ التفكير التأممي في تقميؿ التسرع والتفكير 

 التقميدي، ويساعد عمى إدراؾ الأمور بطريقة أعمؽ.
ؿ مف التوتر لذلؾ، فإف الانتقاؿ إلى التفكير التأممي يعتبر أمرًا ىامًا لمعقؿ البشري، حيث يقم

ويحسف الأداء وعممية التعمـ، مما يساعد في اتخاذ القرارات فينتقؿ المتعمميف مف )ماذا في ذلؾ 
؟( إلي )كيؼ يمكنني استخداـ ىذا في الحاضر والمستقبؿ؟( يساعد التفكير التأممي الأفراد عمى 

اعدىـ عمى التفكير بشكؿ أعمؽ واستخداـ المعمومات في الحاضروالمستقبؿ، وبالتالي يس
 .(,Kovalik (4 ,2010الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ. 

 مفيوم التفكير التأممي
تعددت التعريفات التي تناولت مفيوـ التفكير التأممي طبقا لرؤية كؿ باحث فعرفو القطراوي 

( بأنو نشاط عقمي قائـ عمي التأمؿ مف خلبؿ ٘ٙٙٔ، ٕٕٔٓ(؛ العساسمة، وبشارة )ٓٔ، ٕٓٔٓ)
لملبحظة البصرية بيدؼ تحديد المغالطات والوصوؿ لاستنتاج لإعطاء التفسيرات المناسبة ميارة ا

   .ومف ثـ اقتراح حموؿ لممشكلبت العممية
 موضوع مف أكثر عمى مباشر بشكؿ يعتمدبأنو ذلؾ التفكير الذي  Lyons ((2010 عرفتو كما

 .أىميتو درجة حسب واضحاً  ويعطيو اىتماماً  الدماغ في
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يٌعرؼ التفكير التأممي بأنو ذلؾ التفكير الذي يتأمؿ فيو الفرد الموقؼ أو الميمة و       
ويحممو إلي عناصره المختمفة فيرسـ الخطط بغرض الوصوؿ إلي النتائج التي يتطمبيا الموقؼ أو 

 .(ٚٗٚٔ، ٕٙٔٓالميمة ويقيـ تمؾ النتائج في ضوء الخطط الموضوعة ) السعايدة، 
قدرة الفرد المعرفية عمي الإحاطة بالموقؼ مف خلبؿ ( بأنو ٕٗٚ، ٕٚٔٓوعرفو الرفوع )

ملبحظتو الدقيقة للؤمور مع وضع جميع الاحتمالات في اعتباره حتي يتمكف مف الوصوؿ إلي 
 .الحؿ السميـ وتقويمو 

ومف خلبؿ التعريفات السابقة يتضح أف جميعيا قد أجمعت عمي بأنو نشاط أو قدرة ويتكوف 
وبالتالي تُعرفو الباحثة بأنو: النشاط العقمي  .يارات  التي تعددت تصنيفاتيامف مجموعو مف الم

الذي يشمؿ تحميؿ المشكمة والموقؼ مف خلبؿ عناصرىما المختمفة، وكشؼ ما بيما مغالطات، 
 واستنتاج النتائج، وتقديـ تفسيرات لموصوؿ إلى أنسب الحموؿ ليذه المشاكؿ والمواقؼ.

 ميارات التفكير التأممي
يشتمؿ التفكير التأممي عمى مجموعة مف الميارات الأساسية وتصنؼ عادة إلى عدة 

 إلي  Yost & Sentner (44, 2000) ويصنفيافئات.
ميارات الاستقصاء، وتتضمف تجميع البيانات وتحميميا، والفحص الدقيؽ لممعمومات، وتكويف  -

  .يرات منطقيةالفروض المناسبة، والتوصؿ إلى استنتاجات مناسبة، وتقديـ تفس
ميارات التفكير الناقد، وتتضمف الاستنباط، والاستدلاؿ، والاستنتاج، وتقويـ الحجج  -

 .والمناقشات

( إلى أف ميارات التفكير التأممي تتمثؿ في ٕٜ، ٕٚٔٓوتشير دراسة أبو شريخ )        
لوصوؿ إلى الميارات الآتية: )ميارة الرؤية البصرية، ميارة الكشؼ عف المغالطات، ميارة ا

  .استنتاجات، وميارة إعطاء تفسيرات مقنعة(

إلا أف أشير تمؾ التصنيفات  لميارات التفكير التأممي ىي التي أوضحيا كؿ مف       
( فيما ٕٚٚ، ٕٚٔٓ(؛ والرفوع ) ٖٗٙ، ٕٙٔٓ(؛ و سرحاف، ومحمود؛ )ٙ٘، ٕ٘ٔٓأصلبف )

 -يمي:
القدرة عمى التفكير والملبحظة بشكؿ شامؿ، ميارة الرؤية البصرية )التأمؿ والملبحظة( وىي  -ٔ

 وتحديد العلبقات البصرية بيف المكونات المختمفة
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ميارة الكشؼ عف المغالطات ويعني التمكف مف تحديد النقاط الضعيفة والعلبقات غير  -ٕ
 المنطقية في الموضوع المطروح، والتعرؼ عمى السمات المشتركة بيف المكونات.

تائج أو الاستنتاجات وتعني القدرة عمى الوصوؿ إلى علبقات منطقية ميارة استخلبص الن -ٖ
مف خلبؿ الرؤية البصرية لجوانب الموضوع أو الموقؼ، وتحميؿ جميع متشابيات الموقؼ 

 التعميمي.

ميارة إعطاء تفسيرات منطقية وتعني القدرة عمى تقديـ تفسيرات منطقية لمنتائج والعلبقات  -ٗ
 تندة إلى الخبرات السابقة وخصائص الموضوع.المرتبطة بالموضوع، مس

ميارة طرح الحموؿ المقترحة وفييا يتـ تحديد الخطوات المنطقية لحؿ المشكمة أو الموضوع  -٘
 المطروح، وتوجيو الجيود نحو تحقيؽ الحؿ المناسب.

مما سبؽ عدـ اتفاؽ الدراسات السابقة حوؿ تصنيفات ميارات التفكير وتستنتج الباحثة    
 تأممي ، إلا أف بعضيا قد اتفؽ عمى بعض الميارات الأكثر تكرارا وانتشارا مثؿ )ميارة التأمؿال

، وميارة اكتشاؼ المغالطات، وميارة استخلبص النتائج، وميارة إعطاء تفسيرات والملبحظة
( وتعتمد البحث الحالي عمى ىذه الميارات كأساس منطقية، وميارة طرح الحموؿ المقترحة

 ارات التفكير التأممي.لتصنيؼ مي

 أىمية التفكير التأممي
تتضح أىمية التفكير التأممي والذي اعتبره ديوي أنو مف أىـ أىداؼ التربية حيث         

 ( وٜٚٔ، ٕٕٔٓ خوالدة )يمنح الفرد القدرة عمى السيطرة والمسؤولية عف تفكيره، وقد أوضح 
  -ممي التربوية فيما يأتي:( أىمية التفكير التأٓ٘٘،  ٕٗٔٓالفتلبوي، وىادي )

وىو ما أكدتو دراسة مساعدة المتعمميف عمى التفكير العميؽ والتحميؿ العميؽ لممفاىيـ. -
      (ٕٓٔٓ)رياف، 

 .تمكيف المتعمميف مف استكشاؼ آليات تعميمية جديدة -

 .بشكؿ ذاتي أعماليـ وتقويـ الموضوع، حوؿ متعددة بأفكار التأمؿ عمى مساعدة المتعمميف -

 .دقيؽ بشكؿ الأمور وتحميؿ المشكلبت، حؿ في مساعدتيـ خلبؿ مفائيـ آر  زيزتع  -

( حيث أوضحت أىمية التفكير ٕٕٔٓوىو ما أكدتو دراسة )فراح، ليـ  النفسية الناحية تنمية
 ,Mueller)التأممي في تعزيز الدافعية والثقة بالنفس وتحسيف التعمـ بشكؿ عاـ ودراسة

 .ثره عمي فعالية الذات المدركة لمطلببالتي أظيرت نتائجيا أ (2007
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 جية مف التعميـ أساليب في وتنويع مساعدة المعمميف في فيـ أساليب التعمـ لمطلبب ، -

 .أُخرى

وىو ما أكدتو دراسة  بشكؿ ميني متميز لمسئولياتو المعمـ وممارسة التدريس، طرؽ تحسيف -
(stewart, 2010)  بو التفكير التأممي  في تطوير التي ىدفت إلي استقصاء الدور الذي يقوـ

ميارات التدريس والعلبقة بينو وبيف كفاءة المعمـ  أوضحت وجود علبقة  ايجابية بيف 
 .الممارسة التأممية وكفاءة المعمـ

كما أف ممارسة الطلبب لميارات التفكر التأممي يجعميـ يمتمكوف مجموعة مف السمات       
ونة في التفكير وحسف الإنصات والاستماع، والوصوؿ إلى المنشودة والمرغوبة في سموكيـ كالمر 

النتائج بطرؽ مدروسة ومخطط ليا والتقميؿ مف الارتجاؿ في التفكير والتحوؿ مف مستيمؾ إلى 
 .(ٜٔ، ٕٚٔٓمنتج لممعرفة والأفكار الجديدة )أبو شريخ، 

بقة بأىمية بناء ونظرا لأىمية التفكير التأممي فقد أوصت العديد مف الدراسات السا        
 برامج واستخداـ استراتيجيات مختمفة لتنمية التفكير التأممي منيا دراسة كؿ مف 

(، و)السميـ، ٕٛٓٓالخالص، )و(، kim,2005)(، ٕٕٓٓ(، و)حسيف ٕٓٓٓ)دوابشة، 
( ودراسة ) السيد ٖٕٔٓ(، و)النجار، ٕٔٔٓ(، و)الحارثي، ٕٓٔٓ(، و)القطراوي، ٜٕٓٓ

وصت بأىمية تدريب الطالبات الجامعيات عمي التفكير التأممي والتي ( التي إٕٔٓٓوالصفتي، 
أثبتت وجود فروؽ في التدريب عمي التفكير التأممي لصالح الإناث، وىو ما أكدتو أيضا دراسة 

وىو ما اىتـ بو البحث الحالي حيث استخدمت الواقع المعزز وجدار الكممات .(ٕٓٔٓ)أبو نحؿ، 
 .ي التمميذاتلتنمية التفكير التأممي لد

 Cognitive and Psychological  Engagementرابعا الاندماج النفسي والمعرفي     
إف الاندماج النفسي والمعرفي لممتعمـ مف الموضوعات اليامو  لما لو مف تأثير في دافعية 

ي حيث ( بأنو أحد نواتج التعمـ البنائٕ٘ٚ، ٕٗٔٓالمتعمـ واستجابتو لعممية التعمـ. ويشير الفيؿ )
يركز عمي نشاط المتعمـ ودوره الإيجابي في عممية تعممو وكذلؾ تفاعمو الاجتماعي في التعمـ 

أنو قد اكدت العديد مف الدراسات ارتباطو بمخرجات التعمـ المرغوب Heng ( 2014, 180)وأوضح 
لد ( أنو مف أىـ مقومات النجاح في الحياة الجامعية فيو يو ٜٔٔ، ٜٕٔٓفييا ويرى عابديف ) 

لدي الطلبب الشعور بأىمية جامعتيـ ودراستيـ ويختمؼ الاندماج عف الاشتراؾ كما يختمؼ عف 
الدمج أوالمشاركو فالاندماج يتطمب بذؿ المتعمـ لمطاقو والوقت كما يتطمب مشاعر معينو 
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للبشتراؾ في الأنشطو الصفيو واللبصفيو  وقد تعددت التعريفات الخاصو بالاندماج النفسي 
( بأنو إجمالي ما يخصصو المتعمـ مف طاقة وجيد ووقت ٕٚٚ،  ٕٗٔٓي فعرفو الفيؿ )والمعرف

مكانات أثناء أداء مياـ وأنشطو التعمـ حتي يتمكف مف إثراء معارفو ومياراتو وخبراتو  ودوافع وا 
 Alrashidi, Phan &Ngu  (2016, 41)لتحقيؽ أىداؼ التعمـ التي يصبو إلييا بينما عرفو 

لطلبب والتزاميـ بالتعميـ والتعمـ والانتماء وتحديد اليويو في المدرسة والجامعة بأنو انشغاؿ ا
( بأنو بناء ٖٛٚ، ٕ٘ٔٓوالمشاركو في الأنشطة لتحقيؽ النتائج المطموبو وعرفو السواط ) 

مكانات البيئة  منظومي يحدث فيو تفاعؿ بيف جيد ودوافع وسمات المتعمـ وقدراتو مف جية وا 
أخري وييدؼ إلي تحسيف نواتج التعمـ . وتعرفو الباحثو في البحث الحالي بأنو  التعميميو مف جية

كؿ ما تبذلو تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي مف مف جيد وطاقة ووقت والتزاـ في تنفيذ المياـ 
والأنشطة المطموبة عمى منصة جدار الكممات وتفاعميف مع البيئة الدراسية، بيدؼ تحقيؽ 

 التعميمية.الأىداؼ التربوية و 

 ويقاس بالدرجة التي تحصمف عمييا في المقياس  .               
( أف ىناؾ خمس مسممات لنظريو الاندماج يمكف توضيحيا ٖٜٔ، ٜٕٔٓويوضح عابديف )

 فيما يمي
 الاندماج ىو استثمار الطاقة البدنية والنفسيو في مختمؼ الأشياء والموضوعات 
 تمؼ اندماج الفرد تبعا لمموضوع يندمج الطلبب بدرجات متفاوتو ويخ 

 يتمتع الاندماج بخصائص كمية وكيفيو 

  تتناسب كميو تعمـ موضوع معيف مع درجة اندماج الطالب مع ىذا الموضوع 

 ترتبط كفاءة الممارسة التعميمية باندماج الطلبب 

أو  وبالنظر إلي المسممات السابقو للبندماج يمكف القوؿ أنو لا يقتصر عمي نشاط عقمي فقط
بدني فقط  وأنو يختمؼ في درجاتو فيما بيف الطلبب ويتأثر بعوامؿ مختمفو تعتمد عمي الفردوعمي 

 البيئة          

  Chi ؛ Gasiewski, Eagan, Garcia, Hertado & Chang  (( 2012,123فيوضح كلب مف   

 Gunuc& Kuzu؛ Pilot, Anderson& Hardly ( 2017)(؛ (27-28 ,2014
ف ىناؾ بعض العوامؿ التي تؤثر في الاندماج لدي الطلبب منيا المناخ الصفي ( بأ2014) 

داخؿ الصؼ الدراسي وكثافة الطلبب داخؿ الصؼ ، ودعـ استقلبلية الطلبب وتحديد أدوارىـ 
بدقة والتغذية الراجعة المقدمة ليـ مف المعمميف باللئضافة إلى طرؽ التدريس المناسبة 
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يجابي عمي الاندماج بالإضافة إلي دعـ المعمميف لاىتمامات الطلبب فالتكنولوجيا ليا تاثير إ
والأنشطو التي يختارىا المعمميف والتفاعلبت الإيجابية داخؿ الصؼ الدراسي والكفاءة والشعور 

 بالانتماء بالإضافة إلي فاعمية الذات المدركة لدي الطلبب . 
 أىمية الاندماج النفسي والمعرفي

 Fredricks Blumenfeld& Parisرتفعا أو منخفضا ويشير كلب مف قد يكوف الاندماج م
إلا أنو عندما يكوف مرتفعا يجعؿ الطالب Parsons, Richey &Parsons (2014 )؛  (2004)

أكثر مشاركة في العمؿ الجماعي واستكماؿ المياـ والمثابرة وتوجيو الأسئمو عند تعثره في فيـ 
وقعات في ميمة معينو كما يكونوا أكثر مرونو في حؿ أحد الموضوعات أو بعضيا وتجاوز الت

المشكلبت  أما في حالة انخفاض الاندماج فيكوف العكس فيؤدي إلي عدـ إكماؿ الميمو الموكمو 
لو ويشعر بالممؿ والتعب والتعامؿ مع المواقؼ والموضوعات السيمة منصرفا عف الموضوعات 

 والمياـ التي تحتاج إلي تحدي .
ح مما سبؽ أف الاندماج النفسي والمعرفي لمطلبب يؤثر بشكؿ كبير عمى بالتالي، يتض

مشاركتيـ وأدائيـ في العمؿ الدراسي. إذا تـ تعزيز الاندماج، فإنو يساعد الطلبب عمى تحقيؽ 
تجارب تعمـ أكثر إشراكًا واستفادةً. ولذلؾ، يعتبر تعزيز الاندماج في بيئة التعمـ أمرًا ىامًا لتعزيز 

 كاديمي والرفاىية الشخصية لمطلبب.النجاح الأ
 أبعاد الاندماج 

تختمؼ وجيات نظر التربوييف فيما يتعمؽ بأبعاد الاندماج. وقد قدـ بعضيـ نماذج ثنائية 
 (، حيث يتكوف الاندماج مف ىما(Willms,2003الأبعاد منيـ دراسة 

  ؾ فييا الطلبب.البعد السموكي: يتضمف الأنشطة الأكاديمية وغير الأكاديمية التي يشار 
 .البعد النفسي: يتضمف الشعور بالانتماء والاندماج الاجتماعي والعاطفي 

قامت بتصنيفيـ إلي أربعو أبعاد إلا أنيا جعمت  ((Reeve& Tseng,2011بينما دراسة 
( حيث ٕٚٔٓالاندماج بالتفويض بديلب عف الاندماج الأكاديمي واتفقت معو دراسة )حسيف،

 صنيؼ الابعاد الاربعو .                                              مقياسا تناولت فيو ت
فقد تبنت مقياسا مكونا مف خمسة أبعاد ىـ Hart, Stewart& Jimerson , 2011) أما دراسة ) 

الاندماج الانفعالي مع التعمـ والاندماج الانفعالي مع المدرسة والاندماج المعرفي والاندماج 
لمثابرة والاندماج السموكي اللبمنيجية ،وبالنسبة لمبحث الحالي فقد تبنى السموكي الجيد وا
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التصنيؼ الثنائي للبندماج حيث تناولت البعد المعرفي والبعد النفسي  لدي تمميذات الصؼ الأوؿ 
 الإعدادي

 إجشاءاث البحث:
 منيج البحث:

تحاوؿ الباحثة مف والذي  Experimental Methodاستخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي  
خلبلو الكشؼ عف أثر متغير تجريبي )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في متغيريف 
تابعيف ىما)التفكير التأممي، والاندماج النفسي والمعرفي( في ظروؼ تسيطر الباحثة فييا عمى 

ف طريؽ ضبط ىذه بعض المتغيرات الأخرى التي يمكف أف تترؾ أثرىا عمى المتغيريف التابعيف ع
 المتغيرات في المجموعتيف التجريبية والضابطة. 

 التصميم التجريبي لمبحث:
يعتمد التصميـ التجريبي في البحث الحالي عمى القياس القبمي والبعدى لكؿ مف تمميذات 
المجموعتيف التجريبية والضابطة، حيث تـ قياس التفكير التأممي، والاندماج النفسي والمعرفي لكؿ 

المجموعتيف التجريبية والضابطة قياساً قبمياً، ثـ يُطبؽ المعالجو عمى المجموعة التجريبية فقط  مف
ولا يطبؽ عمى المجموعة الضابطة، ثـ يطبؽ القياس البعدى التفكير التأممي، والاندماج النفسي 

فترة والمعرفي عمى التمميذات في كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة وذلؾ بعد انتياء 
المعالجة عمى  المجموعة التجريبية فقط، ويحسب الفرؽ بيف درجات القياسيف القبمي والبعدى في 

الضابطة ( لمعرفة أثر المعالجو عمى المتغيريف التابعيف حيث يفترض  -كؿ مجموعة )التجريبية 
لمباحثة  أف كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة قد تعرضت لعوامؿ واحدة تقريباً، مما يتيح

أف ترجع الفرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة إلى أثر المتغير المستقؿ )الواقع المعزز 
والشكؿ التالي يوضح التصميـ التجريبي لمدراسة، حيث يتـ تطبيؽ البحث وفقاً  .وجدارالكممات(

 لممخطط التالي: 
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 ( التصميـ التجريبي لمبحث الحاليٖشكؿ )

 -عينة البحث:
قامت الباحثة باختيار تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي بمدرسة الزىراء الإعدادية بنات      

 لإجراءات البحث الحالي. وقد تـ اختيار عينة البحث عمى مرحمتيف
: تمثؿ العينة الاستطلبعية وذلؾ لحساب الخصائص السيكومترية لاختبار المرحمة الأولى – 

 لنفسي والمعرفي، واختبار الذكاء المفظي، وقد بمغ عددىا ميارات التفكير التأممي والاندماج ا
 ( سنةٖٔ–ٕٔ( تمميذه ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )  ٛٗ)
( تمميذه مف ٓٙ: تمثؿ العينة الأساسية وبمغ عددىا في صورتيا الأولية )المرحمة الثانية –

الكبرى، وكانت عدد تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي بمدرسة الزىراء الإعدادية بنات بالمحمة 
( تمميذه مف تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي يمثمف  ٖٓ( تمميذه مقسميف إلى )ٓٙالمشاركات  ) 

( سنة بمتوسط عمري مقداره ٖٔ–ٕٔالمجموعة التجريبية ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )
ف ( طالبة يمثمف المجموعة الضابطة مم ٖٓ(، و) ٘ٓٗٙ.ٓ( سنة، وانحراؼ معياري)ٜٙٚ.ٕٔ)

وانحراؼ  ( سنة،ٖٗٛ.ٕٔ( سنة بمتوسط عمري مقداره ) ٖٔ -ٕٔتتراوح أعمارىف ما بيف    ) 
 ( يوضح حجـ أفراد المرحمتيف طبقاً لمجموعات ٔوالجدوؿ التالي رقـ ).(ٖٙٓ٘.ٓمعياري)
 .البحث

 ة والضابطة.( عدد التمميذات المشاركات في عينة البحث الاستطلبعية وفى المجموعتيف التجريبئجدوؿ )     

 نوع العينة مدرسة الزىراء الإعدادية م
عدد 
 التمميذات

 الإجمالي

 تمميذه ٛٗ عينة التقنين الصف الأول الإعدادي 1
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العينة  
 الأساسية

ٙٓ 

  -ضبط المتغيرات المتدخمة:

قامت الباحثو بضبط المتغيرات المتداخمة والتي مف شأنيا أف تؤثر عمى متغيرات  
ر المستقؿ( وىو المعالجو التجريبيو في تأثيرىا عمى المتغيريف التابعيف)التفكير البحث )المتغي

  .التأممي ، الاندماج النفسي والمعرفي(
وفيما يمي عرض لأىـ المتغيرات المتداخمة والتي تبيف مف خلبؿ الإطار النظري والدراسات  

 تأثيراً في البحث.  السابقة أف ليا
 العمر الزمني: -1

( عاما، وتـ ضبط ٖٔ-ٕٔالعمر الزمني لأفراد عينة البحث الحالية ما بيف )يترواح  
العمر الزمني لأفراد العينة وذلؾ باستبعاد التمميذات الباقيات للئعادة والتي تتراوح أعمارىف أكثر 

( عاما، وتأتى أىمية ضبط ىذا المتغير لما لو مف علبقة بالتفكير التأممي، ٗٔ -ٖٔمف )
في العمر الزمني بيف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( حسبت الباحثو  ولضماف التكافؤ

  دلالة الفروؽ بيف أعمار المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة باستخداـ اختبار ت.
( قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير العمر ٕجدوؿ )

 الزمني
 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط العدد ةالمجموع

 ٜٕٖٙٔ.ٓ ٖٚٙٙ.ٕٔ ٖٓ التجريبية
-ٓ.ٜٖٙٗ 

ٓ.ٔ٘ٚ 

 9732579 ٔٙٔ٘.ٕٔ ٖٓ الضابطة غير دالة

غير دالة إحصائيا بالنسبة لمعمر الزمني بيف  )ت(( أف قيمة ٕيتضح مف الجدوؿ )        
(، أي أنو لا توجد فروؽ دالة ٖٜٗٙ.ٓ-بطة حيث بمغت )تمميذات المجموعتيف التجريبية والضا

إحصائيا بيف تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة في العمر الزمني، مما يعنى أف ىناؾ 
 .تجانسا بيف متوسطي المجموعتيف التجريبية والضابطة في العمر الزمني

 متغير الذكاء:-2

التابعيف لمدراسة، فقد رأت الباحثو أف الذكاء  نظراً لأف الذكاء يؤثر عمى المتغيريف       
يمكف أف يكوف مف المتغيرات المتداخمة التي تؤثر في الدرجة الكمية لكؿ مف التفكير التأممي 
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والاندماج النفسي والمعرفي ، وليذا قامت الباحثة بضبط ىذا المتغير لدى مجموعتي البحث 
لذكاء المفظي )إعداد/ جابر عبد الحميد جابر، )التجريبية والضابطة( مف خلبؿ تطبيؽ اختبار ا

(، عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، ثـ حساب دلالة الفروؽ بينيما ٕٚٓٓومحمود عمر، 
( ودلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف ت ( يوضح قيمة )ٖباستخداـ اختبار "ت"، والجدوؿ التالي )

   المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير الذكاء.
 ( قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير الذكاءٖجدوؿ )

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة

 ٕٖٙ٘ٓ.ٗ ٓٓٓٚ.٘ٗ ٖٓ التجريبية
-ٓ.ٚٛٓ 

ٓ.ٔ٘ٚ 

 ٖٔٔٔٛ.ٖ ٜٖٛٗ.ٙٗ ٖٓ الضابطة غير دالة

( أن قيمحححة ) ت( لمعرفحححة الفحححروق بحححين تلميحححذات 2محححن الجحححدول ) يتضحححح        
وهححححي  (2.112-)المجمححححوعتين التجريبيححححة والضححححابطة فححححي مت يححححر الححححذكا  بل ححححت 

قيمحححة غيحححر دالحححة محصحححاريال ممحححا يشحححير ملحححل عحححدم وجحححود فحححروق بحححين المجمحححوعتين 
 وهذا يعد مؤشرال علل التكافؤ بينهما في مت ير الذكا .

 والاجتماعي:  المستوى الاقتصادي  -3

تـ اختيار عينة البحث الأساسية )تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة( مف تمميذات 
الصؼ الأوؿ الإعدادي بمدرسة الزىراء الإعدادية بنات بمدينة المحمة الكبرى، وتقع بمحافظة 

عتيف الغربية، واتضح لمباحثة تقارب المستوي الاقتصادي والاجتماعي بيف تمميذات المجمو 
 .التجريبية والضابطة

 التأممي: التفكير لاختبار ميارات القبمي القياس -4
قامت الباحثة بحساب التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة وذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ 
اختبار ميارات التفكير التأممي عمييـ )قياساً قبمياً(، وذلؾ بحساب قيمة )ت( لمعرفة الفروؽ بيف 

ت المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبارميارات التفكير التأممي، والجدوؿ متوسطي درجا
  .( يوضح ذلؾٗالتالي )

 
انمخىسطاث والاوحزافاث انمعُارَت وقُمت )ث( ومسخىي اندلانت لأفزاد انمجمىعخُه انخجزَبُت  (4 جدول )

 ختخبار مهاراث انخفكُز انخأمهٍوانضابطت فٍ انقُاص انقبهٍ لا

 

 



 2024(1ج) يناير (317العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 020 

 المتوسط الحسابي العدد المجموعات التفكير التأممي ميارات
الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 ميارة التأمل والملاحظة 

 

 4.28054 39.5667 ٖٓ التجريبية
.454 

 
.652 

 4.88865 39.0323 ٖٓ الضابطة 

 ميارة اكتشاف المغالطات
 4.20673 41.6000 ٖٓ التجريبية

.200- 
 

.842 
 3.84204 41.8065 ٖٓ الضابطة 

 ميارة استخلاص النتائج

 

 3.78199 35.2000 ٖٓ التجريبية
.618- 

 
.539 

 3.03280 35.7419 ٖٓ الضابطة 

 6.10530 41.0333 ٖٓ التجريبية ميارة إعطاء تفسيرات منطقية
.264 

 
.792 

 5.35131 40.6452 ٖٓ الضابطة 

 2.83330 35.8000 ٖٓ جريبيةالت ميارة طرح الحمول المقترحة
.668- 

 
.507 

 2.9005 36.2903 ٖٓ الضابطة 

 9.8555 193.200 ٖٓ التجريبية الدرجة الكمية للاختبار
.230- 

 
.819 

 8.52826 193.7419 ٖٓ الضابطة 

( أف قيمة )ت( بمغت لميارات التفكير التأممي والدرجة الكمية ٗيتضح مف الجدوؿ )       
(، ٖٕٓ.ٓ-(، )ٛٙٙ.ٓ-(، )ٕٗٙ.ٓ(، )ٛٔٙ.ٔ-(، )ٕٓٓ.ٓ-(، )ٗ٘ٗ.ٓرتيب )عمى الت

وىي قيـ غير دالة إحصائيا، مما يشير إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في ميارات التفكير التأممي. وىذا يدؿ عمي التكافؤ بيف 

 .المجموعتيف في ميارات التفكير التأممي

 التكافؤ فى الاندماج النفسي والمعرفي: -
لمتأكد مف مدى تحقؽ التكافؤ بيف متوسطي درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة 
فى القياس القبمى للبندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي؛ استخدمت الباحثة اختبار ت ، 

 (:٘والنتائج يوضحيا جدوؿ )

لدلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس القبمي للبندماج  ( نتائج اختبار ت٘جدوؿ )
 (ٓٙالنفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي )ف=

 العدد المجموعات المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

 590. 0.594 4.26 26.55 30 التجريبية الاندماج النفسي
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 العدد المجموعات المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

   3.05 27.85 30 ضابطةال 

 3.28 16.05 30 التجريبية الاندماج المعرفي
.ٙٙٛ 

 

.507 
 1.91 15.20 30 الضابطة 

 5.92 42.60 30 التجريبية الدرجة الكمية لممقياس
1.462 

 
.149 

 7.10 43.05 30 الضابطة 

( بيف ٘ٓ.ٓ( أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )٘يتضح مف جدوؿ )
متوسطي درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس القبمي للبندماج النفسي 

 والمعرفي ومجموعيما الكمي.

( أف قيمة )ت( بمغت لأبعاد الاندماج النفسي والمعرفي والدرجة الكمية ٘يتضح مف الجدوؿ )
إحصائيا، مما يشير إلى عدـ ( وىي قيـ غير دالة ٕٙٗ.ٔ(، )ٛٙٙ.ٓ(، )ٜٗ٘.ٓعمى الترتيب )

وجود فروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاندماج النفسي والمعرفي، وىذا يدؿ عمي 
الاندماج النفسي والمعرفي(؛ وعميو يُمكف إرجاع  –)التفكير التأمميالتكافؤ بيف المجموعتيف في 

لضابطة فى القياس البعدى لػ الفروؽ بيف متوسطى درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية وا
الاندماج النفسي والمعرفي( بيف المجموعتيف إف وجدت؛ لأثر توظيؼ الواقع  –)التفكير التأممي

 المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي.
 أدوات البحث

 الخصائص السيكومترية للاختبار :
تي ) بتصرف( (    أولا : اختبار ميارات التفكير التأممي7  )إعداد/ السيد والصف -1
 (1)ممحق

ييدؼ ىذا الاختبار إلى تحديد مستوى ميارات التفكير التأممي لدي التمميذات عينة البحث 
وقد مر بناء ىذا الاختبار بعدة خطوات حتى وصؿ إلى صورتو النيائية وىى عمى النحو 

  -التالي:

ث السابقة والأطر الإطلبع عمى بعض تعريفات التفكير التأممي في الدراسات والأبحا -أ
 النظرية التي أوضحت مياراتو. 
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الإطلبع عمى بعض المقاييس العربية والأجنبية الخاصة بقياس التفكير التأممي مثؿ   -ب
 &Robert) (،ٕٚٓٓ(،)الشكعة، ٕٚٓٓ)الشديفات، (، Eysenck & Weilson,2005)مقياس

Grant, 2008 ،الزرعة،ٕٓٔٓ(، )رياف( ،)ٕٕٓٔ ، (، ٕٗٔٓ، )الشيواف، (ٖٕٔٓ(، )العتوـ
  .(ٕ٘ٔٓ)معادلة، 

تحديد ميارات التفكير التأممي الأكثر شيوعا وانتشار والمناسبة لطبيعة وخصائص العينة  -ج
وتعريؼ كؿ ميارة إجرائيا، ومفردات كؿ ميارة في  ضوء مراجعة الأطر النظرية والدراسات 

يف تحديد  خمسة ميارات لمتفكير السابقة الخاصة بميارات التفكير التأممي، حيث أمكف لمباحث
  -التأممي وىي عمى النحو الآتي:

: وتُعرؼ إجرائيا بأنيا: تعرؼ التمميذة عمى المشكمة وطبيعة ميارة التأمل والملاحظة -
 العلبقات الموجودة بيف جوانب المشكمة مف خلبؿ استجابتيا للؤسئمة.

تمميذة عمى الفجوات في : وتُعرؼ إجرائيا بأنيا: تعرؼ الميارة اكتشاف المغالطات -
المشكمة المقدمة ليا، والتعرؼ عمي العلبقات غير العقلبنية وبعض الخطوات الخاطئة في 

 .الأسئمة التي طرحت عمييا
 محددة نتيجة توصؿ التمميذة إليوتُعرؼ إجرائيا بأنيا: ميارة استخلاص النتائج:  -

الاستنتاجات  بيف التمييز تستطيع يثبح الموقؼ البيانات المتوفرة والتي يتضمنيا خلبؿ وذلؾ مف
 .الموقؼ المترتبة عمى غير الاستنتاجات و بيف الموقؼ عمى المترتبة

إجرائيا بأنيا: إدراؾ التمميذه العلبقات والروابط وتُعرؼ  ميارة إعطاء تفسيرات منطقية: -
متعمقة بيا، بيف مجموعة الأحداث التي تنطوي عمى الموقؼ الإشكالي ، وربط الأسباب والنتائج ال

 وتقديـ التفسير المنطقي لذلؾ.
 وحموؿ نتائج إلى التمميذة توصؿ :إجرائيا بأنياوتُعرؼ  ميارة طرح الحمول المقترحة: -

 المشكمة، وخصائصيا، طبيعة عف المتوافرة المعمومات خلبؿ المطروحة مف لممشكمة منطقية

 .لحميا الإجرائية اللبزمة الخطوات تحديد ثـ وأبعادىا،

وقد تـ اختيار ىذه الميارات لأنيا الأكثر تكراراً وشيوعاً في الدراسات والأبحاث          
السابقة التي تناولت قياس ميارات التفكير التأممي، كما أنيا الأكثر مناسبة مع خصائص وطبيعة 

  .عينة البحث الحالي
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ير التأممي والذي في ضوء ما سبؽ تـ صياغة الصورة الأولية لاختبار ميارات التفك  -د    
( مفردة بعضيا صِيغ في صيغة ايجابية والآخر في صورة سمبية تشمؿ الميارات ٖ٘تكوف مف )

 -الأساسية الخمسة لميارات التفكير التأممي، ويمي كؿ عبارة خمسة اختيارات ىي )موافؽ بشدة
رتفعة عمى وتدؿ الدرجة الم غير موافؽ بشدة( ولكؿ اختيار درجة -غير موافؽ -متردد -موافؽ

ارتفاع ميارات التفكير التأممي لدى التمميذات والعكس صحيح ويقيس ميارة التأمؿ والملبحظة 
( عبارات، ٜ( عبارة، وميارة استخلبص النتائج )ٔٔ( عبارة، وميارة اكتشاؼ المغالطات )ٔٔ)

ت. ( عبارآٔ( عبارة ، وميارة طرح الحموؿ المقترحة )ٕٔوميارة إعطاء تفسيرات منطقية )
ويصحح الاختبار بإعطاء خمس درجات لاستجابة الطالبة عمى العبارة بػ موافؽ بشدة، وأربع 
درجات لاستجابة التمميذة عمى العبارة بػ موافؽ، وثلبث درجات لاستجابة التمميذة عمى العبارة بػ 

ير موافؽ متردد. ودرجتيف لاستجابة الطالبة بػ غير موافؽ، ودرجة واحدة لاستجابة التمميذة بػ غ
بينما تعكس  لمعبارات الموجبة،  (ٔ، ٕ،  ٖ، ٗ، ٘بشدة، أي أف احتساب الدرجات يكوف )

 معكوسة.( لمعبارات السالبة أو ال ٘، ٗ، ٖ، ٕ، ٔالدرجات كالأتي) 
تـ تقديـ الاختبار في صورتو المبدئية إلى خمسة مف المحكميف مف أساتذة عمـ النفس  -ىـ

تدريس لمتحكيـ عميو وأخذ آرائيـ في ضوء محكات التحكيـ التالية، التعميمي والمناىج وطرؽ ال
 .والجدوؿ التالي يوضح آراء المحكميف عمى مفردات اختبار ميارات التفكير التأممي

 ( محكميف٘)ف=نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى مفردات اختبار ميارات التفكير التأممي  (ٙجدوؿ )

 نسب الاتفاق عناصر التحكيم م

 %  199 .صلبحية الاختبار مف حيث وضوح صياغة تعميماتو ٔ

 %  89  .مدى دقة صياغة عبارات الاختبار ووضوحيا ٕ

 % 89 مدى تمثيؿ كؿ مفردة لمميارة التي تقيسيا ٖ

 %   199 مدى تمثيؿ الاختبار لميدؼ الذي وضع لقياسو. ٗ

 %   89 ي.   مدى ملبءمة العبارات لمستوى تمميذات الصؼ الأوؿ الإعداد ٘

 %  88 .متوسط نسب الاتفاق

 %ٓٛ( أف نسب اتفاؽ المحكميف عمى بنود التحكيـ تراوحت ما بيف )ٙيتضح مف الجدوؿ )
( وىى نسب اتفاؽ عالية، مما يدعو إلى الثقة % ٛٛ%(  وكاف متوسط نسب الاتفاؽ )ٓٓٔ -

محكميف مؤشراً لصدقو مما في صلبحية الاختبار لقياس ما ييدؼ إليو، واعتبرت نسبة اتفاؽ ال
 .  يدعو إلى الثقة في النتائج التي يمكف التوصؿ إلييا بعد تطبيؽ الاختبار عمى أفراد العينة
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   -الخصائص السيكومترية للاختبار:   
 : تـ حساب صدؽ المقياس بما يأتي:صدق الاختبار

ات تـ حساب صدؽ المحؾ عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجصدق المحك:  - أ
العينة الاستطلبعية عمى الاختبار ودرجاتيـ عمى اختبارميارات التفكير التأممي إعداد )الزرعة، 

( وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ٕٓٛ.ٓ(، وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط بينيما )ٕٕٔٓ
(ٓ.ٓٔ). 

لمكونة تـ تطبيؽ الاختبار ميدانيا وعمى بيانات العينة الاستطلبعية ا -الصدق الذاتي: - ب
( تمميذة، تـ حساب الصدؽ الذاتي لو عف طريؽ حساب الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات ٛٗمف )

 (، وكانت درجة الصدؽ الذاتي كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:ٕٓٗ، ٕٙٓٓ)السيد، 
 ( يوضح الصدؽ الذاتي لاختبار ميارات التفكير التأمميٚجدوؿ)

 ي لمعامؿ الثبات)الصدؽ الذاتي(الجذر التربيع معامؿ الثبات الميارات ـ

 ٓ,ٕٗٛ ٓ,ٜٓٚ ميارة التأمؿ والملبحظة  ٔ

 ٓ,ٚٗٛ ٓ,ٜٔٚ ميارة اكتشاؼ المغالطات ٕ

 ٓ,ٖٙٛ ٓ,ٙٗٚ ميارة استخلبص النتائج ٖ

 ٓ,ٙٛٛ ٓ,ٙٛٚ ميارة إعطاء تفسيرات منطقية ٗ

 ٓ,٘ٗٛ ٓ,٘ٔٚ ميارة طرح الحموؿ المقترحة ٘

 ٓ,ٜٜ٘ ٓ,ٕٜٓ الدرجة الكمية للبختبار

 -ٕٗٛ.ٓ( أف قيـ الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات تراوحت ما بيف)ٚيتضح مف الجدوؿ)
 ( وىي بذلؾ تقترب مف الواحد الصحيح وىو ما يؤكد صدؽ الاختبار.ٜٜ٘.ٓ

 -ثانيا: الاتساق الداخمي:
تـ حساب الاتساؽ الداخمي لعبارات اختبار ميارات التفكير التأممي عف طريؽ حساب      

مؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا، وذلؾ مف خلبؿ معا
( تمميذة مف تمميذات ٛٗتطبيؽ الاختبار عمى عينة البحث الاستطلبعية والتي بمغ عدد أفرادىا )

( يوضح ٛالصؼ الأوؿ الإعدادي، وبعد توزيع عباراتو توزيعا عشوائيا، والجدوؿ التالي )
ت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا عمى اختبار معاملب

 ميارات التفكير التأممي. 
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( معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية  لمميارة التي تنتمي إلييا  عمى اختبار ٛجدوؿ )
 ( تمميذةٛٗ)ف= .ميارات التفكير التأممي

ميارة اكتشاف  لملاحظةميارة التأمل وا
 المغالطات

ميارة إعطاء تفسيرات  ميارة استخلاص النتائج
 منطقية

ميارة طرح الحمول 
 المقترحة

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

ٔ 303,0** ٕ 313,0* ٖ 565,0** ٗ 523,0** ٘ 355,0* 

ٙ 346,0* ٚ 511,0** ٛ 405,0** ٜ 653,0** ٔٓ 600,0** 

ٔ
ٔ 

646,0** 
ٕٔ 

501,0** 
ٖٔ 

565,0** 
ٔٗ 

415,0** 
ٔ٘ 

454,0** 

ٔ
ٙ 

513,0** 
ٔٚ 

616,0** 
ٔٛ 

535,0** 
ٜٔ 

553,0** 
ٕٓ 

334,0* 

ٕ
ٔ 

436,0** 
ٕٕ 

655,0** 
ٕٖ 

502,0** 
ٕٗ 

635,0** 
ٕ٘ 

323,0* 

ٕ
ٙ 

364,0* 
ٕٚ 

623,0** 
ٕٛ 

536,0** 
ٕٜ 

634,0** 
ٖٓ 

430,0** 

ٖ
ٔ 

456,0** 
ٖٕ 

553,0** 
ٖٖ 

543,0** 
ٖٗ 

642,0** 
ٖ٘ 

543,0** 

ٖ
ٙ 

615,0** 
ٖٚ 

553,0** 
ٖٛ 

631,0** 
ٖٜ 

531,0** 
ٗٓ 

551,0** 

ٗ
ٔ 

453,0** 
ٕٗ 

532,0** 
ٖٗ 

560,0** 
ٗٗ 

514,0** 
ٗ٘ 

446,0** 

ٗ
ٙ 

431,0** 
ٗٚ 

563,0** 
---- 

---- 
ٗٛ 

515,0** 
ٜٗ 

656,0** 

٘
ٓ 

555,0** 
٘ٔ 

536,0** 
---- 

---- 
ٕ٘ 

443,0** 
---- 

---- 

-
--- 

---- 
---- 

---- 
---- 

---- 
ٖ٘ 

606,0** 
---- 

---- 

   (9095(،             * : دالة عند مستوى)9091** : دالة عند مستوى)    
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( أف جميع قيـ معاملبت الارتباط  بيف درجة كؿ عبارة والدرجة ٛيتضح مف الجدوؿ )      
( وىي قيـ دالة إحصائيا عند ٖٓٛ.ٓ -ٖٖٔ.ٓالكمية لمميارة التي تنتمي إلييا تراوحت ما بيف )

(  مما يشير إلى الوثوؽ بو في استخدامو  وفى النتائج التي ٘ٓ.ٓ(، و)ٔٓ.ٓمستوى دلالة )
  .( عبارةٖ٘يمكف التوصؿ إلييا، وبالتالي أصبحت عدد عبارات الاختبار )

الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ ميارة وبعضيا والدرجة الكمية لاختبار كما تـ إيجاد معاملبت 
 ميارات التفكير التأممي عمى النحو الآتي. 

( 48( معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية لكل ميارة وبعضيا والدرجة الكمية للاختبار  )ن=9جدول )
 تمميذة7

ميارات التفكير 
 التأممي

ميارة التأمؿ 
 والملبحظة

يارة اكتشاؼ م
 المغالطات

ميارة 
استخلبص 

 النتائج

ميارة إعطاء 
 تفسيرات منطقية

ميارة طرح 
 الحموؿ المقترحة

 الدرجة الكمية

ميارة التأمؿ 
 والملبحظة 

----- ----- ----- ----- ----- ----- 

ميارة اكتشاؼ 
 المغالطات

444,0** ----- ----- ----- ----- ----- 

ميارة استخلبص 
 النتائج

424,0** 444,0** ----- ----- ----- ----- 

ميارة إعطاء 
 تفسيرات منطقية

482,0** 424,0** 452,0** ----- ----- ----- 

ميارة طرح 
 الحموؿ المقترحة

202,0** 425,0** 242,0* 204,0** ----- ----- 

 ----- **440,0 **884,0 **828,0 **800,0 **840,0 الدرجة الكمية

         (9095(،             * : دالة عند مستوى)9091مستوى) ** : دالة عند

( أف جميع قيـ معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ ميارة ٜيتضح مف الجدوؿ )      
( وىى قيـ دالة عند مستوى ٓ,ٜٚٛ – ٓ,ٖٖٗوبعضيا والدرجة الكمية للبختبار تراوحت ما بيف )

ة في النتائج التي يمكف التوصؿ إلييا عند تطبيؽ (  مما يشير إلى الثق٘ٓ.ٓ(، )ٔٓ.ٓ)
 الاختبار. 
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كما حم حساب معاملاث الارحباط بُه كم عبارة مه عباراث الاختخبار واندرجت انكهُت        

( َىضح معاملاث الارحباط بُه درجت كم عبارة واندرجت انكهُت 00نلاختخبار، وانجدول انخانٍ)

 لاختخبار مهاراث انخفكُز انخأمهٍ.

( ٛٗ(معاملبت ارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لاختبار ميارات التفكير التأممي )ف=ٓٔجدوؿ )
 تمميذة

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

معامل  العبارة
 الارتباط

ٔ 535,0** ٕٔ 526,0** ٕٖ 530,0** ٖٗ 330,0* ٗ٘ 655,0** 

ٕ 311,0* ٖٔ 540,0** ٕٗ 541,0** ٖ٘ 426,0** ٗٙ 456,0** 

ٖ 566,0** ٔٗ 560,0** ٕ٘ 455,0** ٖٙ 53,0** ٗٚ 545,0** 

ٗ 413,0** ٔ٘ 543,0** ٕٙ 465,0** ٖٚ 645,0** ٗٛ 333,0* 

٘ 346,0* ٔٙ 615,0** ٕٚ 363,0** ٖٛ 531,0** ٜٗ 425,0** 

ٙ 313,0* ٔٚ 425,0** ٕٛ 653,0** ٖٜ 556,0** ٘ٓ 565,0** 

ٚ 333,0* ٔٛ 636,0** ٕٜ 501,0** ٗٓ 654,0** ٘ٔ 566,0** 

ٛ 456,0** ٜٔ 460,0** ٖٓ 613,0** ٗٔ 644,0** ٕ٘ 324,0* 

ٜ 560,0** ٕٓ 530,0** ٖٔ 661,0** ٕٗ 435,0** ٖ٘ 423,0** 

ٔٓ 406,0** ٕٔ 613,0** ٖٕ 613,0** ٖٗ 551,0** ---- --- 

ٔٔ 455,0** ٕٕ 513,0** ٖٖ 620,0** ٗٗ 465,0** ---- --- 

       (9095(،             * : دالة عند مستوى )9091** : دالة عند مستوى)

( ٓ,ٓٛٚ،  ٓ,ٖٔٔ( أف قيـ معاملبت الارتباط تراوحت مابيف )ٓٔيتضح مف الجدوؿ )  
بار في الصورة النيائية وأف جميع ىذه القيـ مقبولة إحصائيا، وبالتالي أصبح عدد عبارات الاخت

( عبارة، وبذلؾ تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي للبختبار وبالتالي مف صدقو. ىذا وتشير ٖ٘)
 النتائج السابقة في الوثوؽ في صدؽ وثبات اختبار ميارات التفكير التأممي.

 -ثالثاً : الثبات:
بيقو عمى عينة تـ استخداـ طريقة ألفا كرونباخ لحساب ثبات الاختبار وذلؾ بعد تط

( يوضح معامؿ الثبات لكؿ ٔٔوالجدوؿ التالي ) ( تمميذة،ٛٗاستطلبعية بمغ عدد أفرادىا )
والجدوؿ التالي يوضح معامؿ ثبات  عبارات الاختبار وأبعاده الفرعية في حاؿ حذؼ كؿ مفردة،

 الاختبار ومياراتو الفرعية: 
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تأممي ومياراتو الفرعية في حال حذف كل مفردة )ن= عبارات لاختبار التفكير الل( تحميل الثبات 11جدول )
 ( تمميذة48

ميارة التأمؿ 
 والملبحظة

ميارة 
اكتشاؼ 
 المغالطات

 ميارة استخلبص النتائج
ميارة إعطاء تفسيرات 

 منطقية

ميارة طرح الحموؿ 
 المقترحة

ألفا  العبارة  كرونباخ ألفا العبارة  ألفا كرونباخ العبارة ألفا كرونباخ العبارة ألفا كرونباخ العبارة
 كرونباخ

ٔ ٓ.ٚٓٛ ٕ ٓ.ٚٔٗ ٖ ٓ.ٖٖٚ ٗ ٓ.ٚٗ٘ ٘ ٓ.ٚٓٓ 

ٙ ٓ.ٚٓٔ ٚ ٓ.ٕٚٓ ٛ ٓ.ٚٔٔ ٜ ٓ.ٚٛٔ ٔٓ ٓ.ٕٚٔ 

ٔٔ ٓ.ٚٓٗ ٕٔ ٓ.ٚٓ٘ ٖٔ ٓ.ٚٓٙ ٔٗ ٓ.ٚٔ٘ ٔ٘ ٓ.ٚٔٗ 

ٔٙ ٓ.ٚٓٓ ٔٚ ٓ.ٚٔٛ ٔٛ ٓ.ٕٚٓ ٜٔ ٓ.ٖٚٗ ٕٓ ٓ.ٚٓ٘ 

ٕٔ ٓ.ٚٓٔ ٕٕ ٓ.ٚٔٚ ٕٖ ٓ.ٚٔٛ ٕٗ ٓ.ٚٗٛ ٕ٘ ٓ.ٚٓٚ 

ٕٙ ٓ.ٚٓ٘ ٕٚ ٓ.ٚٔٓ ٕٛ ٓ.ٖٚٙ ٕٜ ٓ.ٚ٘ٙ ٖٓ ٓ.ٚٓٔ 

ٖٔ ٓ.ٚٓٗ ٖٕ ٓ.ٚٓٔ ٖٖ ٓ.ٕٚٗ ٖٗ ٓ.ٚٗٔ ٖ٘ ٓ.ٖٚٔ 

ٖٙ ٓ.ٚٓٓ ٖٚ ٓ.ٜٚٓ ٖٛ ٓ.ٚٗ٘ ٖٜ ٓ.ٖٚٛ ٗٓ ٓ.ٚٔٓ 

ٗٔ ٓ.ٚٓٙ ٕٗ ٓ.ٚٓٚ ٕٗ ٓ.ٚٗٓ ٗٗ ٓ.ٕٕٚ ٗ٘ ٓ.ٚٓٛ 

 ٔٔٚ.ٓ ٜٗ ٔٔٚ.ٓ ٛٗ الثبات لمميارة الثالثة ٚٓٚ.ٓ ٚٗ ٕٓٚ.ٓ ٙٗ

الثبات لمميارة  ٖٗٚ.ٓ ٕ٘ ٙٗٚ.ٓ ٖٓٚ.ٓ ٔ٘ ٙٓٚ.ٓ ٓ٘
 الخامسة

 الثبات
 لمميارة
 الأولى

-- الثبات لمميارة الثانية
-- 

---
- 

٘
ٖ 

ٓ.ٜٚٔ ٓ.ٚٔ٘ 

ٓ.ٜٚٓ ٓ.ٜٚٔ --
-- 

---
- 

الثبات لمميارة 
 الرابعة

--
- 

--
- 

-
-- 

---
- 

-
-- 

--- --
-- 

---
- 

ٓ.ٚٛٙ --
- 

--
- 

 ٕٜٓ.ٓ الثبات للبختبار ككؿ

ميارة التأمؿ  الأولي "لمميارة ( أفّ معامؿ ألفا كرونباخ ٔٔجدوؿ )يتضح مف ال          
(، كما ٛٓٚ.ٓ  -ٓٓٚ.ٓ مف )لميارة ( ولمعبارات المتشبعة عمى ىذه آٜٚ.ٓ" بمغ )والملبحظة
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(، ولمعبارات التي ٜٔٚ.ٓ" )ميارة اكتشاؼ المغالطات الثانية"الميارة بمغت قيمة الثبات في 
الثالثة الميارة (، بينما بمغت قيمة الثبات في ٛٔٚ.ٓ  -ٔٓٚ.ٓ (مف لميارة تشبعت عمى ىذه ا

  -ٕٓٚ.ٓ (مف لميارة (، ولمعبارات التي تشبعت عمى ىذه اٙٗٚ.ٓ" )ميارة استخلبص النتائج"
"  ميارة إعطاء تفسيرات منطقية الرابعة "لميارة (، كما بمغت قيمة الثبات في ا٘ٗٚ.ٓ

(، كما بمغت قيمة ٔٛٚ.ٓ -ٔٔٚ.ٓمف )الميارة ىذه (، ولمعبارات التي تشبعت عمى ٙٛٚ.ٓ)
(، ولمعبارات التي تشبعت ٘ٔٚ.ٓ" )ميارة طرح الحموؿ المقترحة الخامسة "الميارة الثبات في 
(  ٓٓٚ.ٓ(، ويعدّ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ المساوي ) ٗٔٚ.ٓ -ٓٓٚ.ٓمف )الميارة عمى ىذه 

    مقبولًا بشكؿ عاـ كأقؿ قيمة مرغوبة لممعامؿ. 

كما يتضح أيضا أفّ الاختبار يتمتع بقدر مرتفع جدا مف الثبات، حيث بمغت قيمة       
 – ٜٓٚ.ٓ(، وتراوحت في كؿ بعد مف أبعاده الفرعية بيف )ٕٜٓ.ٓالثبات للبختبار ككؿ )

كما (، مما يشير إلى إمكانية ثبات النتائج المستفادة منيا، وتعميميا عمى مجتمع البحث.ٙٛٚ.ٓ
عبارة مقارنة بقيمة ألفا كرونباخ لمبعد الذي وردت فيو، مما كؿ فاض قيمة الثبات ليتضح انخ
( ٖ٘عمى كؿ العبارات، وبالتالي أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوّف مف ) الإبقاءيستوجب 

 عبارة تتمتع بدرجة جيدة مف الثبات. 
 -وصف الاختبار في صورتو النيائية:

لاختبار ميارات التفكير التأممي أصبح الاختبار في بعد حساب الصدؽ والثبات  
( يوضح ٚ( عبارة تمثؿ ميارات التفكير التأممي. والجدوؿ التالي )ٖ٘صورتو النيائية يتكوف مف )

توزيع العبارات عمى اختبار ميارات التفكير التأممي)الصورة النيائية( والدرجات المقابمة لكؿ 
 .ميارة

لتوزيع عبارات اختبار ميارات التفكير التأممي عمى كؿ ميارة مف مياراتو  ( الصورة النيائيةٕٔجدوؿ)
 .والدرجات المقابمة لكؿ ميارة

 أرقاـ العبارات في الاختبار ككؿ  ميارات الاختبار ـ
مجموع 
 العبارات

 أعمي درجة أقؿ درجة

ٔ 
ميارة التأمؿ 

 والملبحظة 

ٔ ،ٙ ،ٔٔ ،ٔٙ ،ٕٔ ،ٕٙ ،ٖٔ ،
ٖٙ ،ٗٔ ،ٗٙ ،٘ٓ 

ٔٔ 
ٔٔ ٘٘ 

ٕ 
ميارة اكتشاؼ 

 المغالطات

ٕ ،ٚ ،ٕٔ ،ٔٚ ،ٕٕ ،ٕٚ ،ٖٕ ،
ٖٚ ،ٕٗ ،ٗٚ ،٘ٔ 

ٔٔ 
ٔٔ ٘٘ 
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 أرقاـ العبارات في الاختبار ككؿ  ميارات الاختبار ـ
مجموع 
 العبارات

 أعمي درجة أقؿ درجة

ٖ 

ميارة 
استخلبص 

 النتائج

ٖ ،ٛ ،ٖٔ ،ٔٛ ،ٕٖ ،ٕٛ ،ٖٖ ،
ٖٛ ،ٕٗ ٜ 

ٜ ٗ٘ 

ٗ 

ميارة إعطاء 
تفسيرات 
 منطقية

ٗ ،ٜ ،ٔٗ ،ٜٔ ،ٕٗ ،ٕٜ ،ٖٗ ،
ٖٜ ،ٗٗ ،ٗٛ ،ٕ٘ ،ٖ٘ ٕٔ 

ٕٔ ٙٓ 

٘ 

ميارة طرح 
الحموؿ 
 المقترحة

٘ ،ٔٓ ،ٔ٘ ،ٕٓ ،ٕ٘ ،ٖٓ ،ٖ٘ ،
ٗٓ ،ٗ٘ ،ٜٗ ٔٓ 

ٔٓ ٘ٓ 

 إجمالي العبارات والدرجات
ٖ٘  

 عبارة 

 درجة ٕ٘ٙ درجة ٖ٘

) ترجمة حممي ٕٙٓٓإعداد آبيمتوف وآخروف مقياس الاندماج النفسي والمعرفي7  -2
  (2)ممحق        الفيؿ (

) ترجمة ٕٙٓٓتوف وآخروف استعانت الباحثة بمقياس الاندماج النفسي والمعرفي إعداد آبيم
حممي الفيؿ ( والذي ييدؼ إلي قياس الاندماج النفسي والمعرفي لدي طلبب المدارس المتوسطة 

عبارة  ويتضمف المقياس بعديف ىما الاندماج النفسي ويتضمف ) علبقة  ٖ٘والثانوية ويتكوف مف 
لاندماج المعرفي ويتضمف المعمـ بالمتعمـ ، دعـ الأقراف لمتعمـ ، الدعـ الأسري لمتعمـ ( وا

)الارتباط بالعمؿ المدرسي ، التطمعات والاىداؼ المستقبمية، الدافعية الخارجية( والجدوؿ التالي 
 يوضح وصؼ المقياس

 ( عدد المفردات المُخصصة لأبعاد الاندماج النفسي والمعرفي في صورتو الأوليةٖٔجدوؿ )
 الميارات رقم المفردات عدد المفردات 

  علاقة المعمم بالمتعمم  1-2-3-4-5-6-7-8-9 9

 الاندماج النفسي7 
 دعم الأقران لمتعمم 19-11-12-13-14-15 6

 الدعم الأسري لمتعمم 16-17-18-19 4

 الاندماج المعرفي7  الارتباط بالعمل المدرسي 29-21-22-23-24-25-26-27-28 9

 التطمعات والأىداف المستقبمية  29-39-31-32-33 5

 الدافعية الخارجية 34-35 2

 إجمالي عدد المفردات 35
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 صدق المقياس: -ج

 صدق المحتوي للاوشي: 
 Lawsheتـ حساب صدؽ مقياس الاندماج النفسي والمعرفي صدؽ المحتوي للبوشي 

Content Validity Ratio (CVR)    لحساب نسبة صدؽ المحتويContent Validity Ratio 

(CVR) ات مقياس الاندماج النفسي والمعرفيلكؿ مفردة مف مفرد.  (In Johnston، P; 

Wilkinson, K, 2009, P5)) 

للبوشى اتضح أف جميع مفردات مقياس الاندماج  (CVR)وبحساب نسبة صدؽ المحتوى  
النفسي والمعرفي تتمتع بقيـ صدؽ محتوي مقبولة، كما بمغ متوسط نسبة صدؽ المحتوي 

  .صدؽ مقبولة ( وىي نسبةٕٗٛ.ٓللبختبار ككؿ )
 :الصدق العاممي  

الميمة الأساسية لمتحميؿ العاممى ىي تحميؿ بيانات المتغيرات لمتوصؿ إلى مكونات تتضمنيا 
تمؾ المتغيرات. حيث يقدـ التحميؿ العاممى نموذج عف التكويف النظري، ويتحدد ىذا النموذج مف 

 (.ٖٛٗ، ص ٕٔٔٓالعلبقات الخطية بيف المتغيرات )صلبح مراد،

 العاممى التحميؿ ولحساب الصدؽ العاممى لمقياس الاندماج النفسي والمعرفي تـ استخداـ

 Principal الأساسية  المكونات بطريقة  Exploratory factor Analysis الاستكشافى

Components Method الفاريماكس بطريقة المحاور تدوير مع Varimx Method  كما .
لمتأكد مف أف مصفوفة الارتباط  Bartlett's Test of Sphericityمت استخدمت الباحثة اختبار بارت
 Bartlett's، وكانت نتيجة اختبار بارتمت (Field, A, 2009, P648)لا تساوى مصفوفة الوحدة. 

Test  ( وىذا يُشير إلىٔٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى دلالة ،) مف الارتباط خمو مصفوفة 

صفوفة الارتباط لا تساوى مصفوفة الوحدة وأنو يوجد ارتباط بيف أى أف م تامة ارتباط معاملبت
العاممى.  التحميؿ أسموب سميمًا إحصائيًا لاستخداـ أساسًا يوفر بعض المتغيرات فى المصفوفة مما

 ويوضح الجدوؿ الآتي نتائج التحميؿ العاممي الاستكشافي لمقياس الاندماج النفسي والمعرفي.

 (48)ن=الاودماج انىفسٍ وانمعزفٍ م انعامهٍ الاسخكشافٍ نمقُاص وخائج انخحهُ (04)جدول 

 المفردات م

 التشبعات

العامل 
 الأول

العامل 
 الثانى

1 
 يتعامؿ الكبار بعدالة مع الطلبب بالمدرسة 

 
97568  
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  97699 يستمع الكبار إلي الطلبب في المدرسة 2

  97543 يعتني المعمموف بالطلبب في المدرسة 3

  97579 تـ معظـ المعمميف بي كشخص وليس كطالب فقط في المدرسةيي 4

  97656 يتسـ معممي بالصدؽ والانفتاح معي 5

  97697 القواعد المدرسية عادلة 6

  97655 أجد معممي عندما أحتاج إلييـ  7

  97678 استمتع بالحديث مع معممي بالمدرسة 8

  97558 أشعر بالأماف داخؿ المدرسة 9

  97572 عتني بي بعض الطلبب بالمدرسةي 19

  97579 يحترـ الطلبب بالمدرسة ما أقولو 11

  97572 أجد بعض الطلبب عندما أحتاج إلييـ 12

  97573 أتشابو مع بعض الطلبب في أىدافنا 13

  97614 أستمتع بالحديث مع الطلبب في المدرسة 14

  97654 أمتمؾ بعض الأصدقاء في المدرسة 15

  97673 أجد أسرتي بجواري عندما أحتاج إلييا 16

  97539 تساعدني أسرتي عندما تواجيني مشكلبت في المدرسة 17

  97595 تسعي أسرتي لمعرفة الأشياء الجيدة التي تحدث لي في المدرسة 18

  97551 تطمب مني أسرتي المحاولة باستمرار عندما تكوف الأمور صعبة في المدرسة 19

 97562  ختبارات المدرسية ما أستطيع أداءهتقيس الا 1

 97689  تقيس الدرجات المدرسية ما أستطيع أداءه 2

 97643  نتعمـ في المدرسة معظـ ماىو ميـ أف نعرفو 3

 97662  سيكوف ما أتعممو في المدرسة ميـ في مستقبمي 4

 97617  ةأتأكد مف صحة ما تعممتو بالمدرسة بعد الانتياء مف واجباتي المدرسي 5

 97643  أتأكد مف فيمي لما أفعمو بالمدرسة عند أداء واجباتي المدرسية  6

 97694  أحقؽ نتائج جيدة في المدرسة عندما أعمؿ بجد 7

 97639  أشعر بالارتياح في الحديث عما يحدث لي داخؿ المدرسة 8

 97628  التعمـ متعو لأنو يجعمني أتحسف في شئ ما 9

 97643  ؿ تعميمي بصفة مستمرةأخطط لاستكما 19

 97623  الاستمرار في التعميـ أمر ميـ 11

 97652  تعميمي سيخمؽ لي العديد مف الفرص المستقبمية 12

 97442  المدرسة ميمة لتحقيؽ أىدافي المستقبمية  13

 97673  أنا متفائؿ بمستقبمي  14
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 97646  سأتعمـ فقط بدافع الحصوؿ عمي مكافأة مف أسرتي  15

 97639  سأتعمـ فقط بدافع الحصوؿ عمي مكافأة مف معمميني 16

 9768 11792 الجذر الكامن

 277496 29782 نسبة التباين

 577226 نسبة التباين التجميعي
 

 

 يتضح من الجدول السابق أن:

( وفسر نسبة ٕٓ.ٔٔ( مفردة وبمغت قيمة جذره الكامف )ٜٔالعامؿ الأوؿ تشبع عميو عدد )
( مف التبايف فى أداء العينة الاستطلبعية عمى المقياس، وتدؿ عباراتو عمى اندماج ٕٛ.ٜٕ)

التمميذة في بيئة التعمـ وعلبقتيا بأقرانيا وأساتذتيا وما تقدمو ليا الأسرة مف دعـ معنوي ونفسي 
 وعميو يُمكف تسميو ىذا العامؿ بػ "الاندماج النفسي".

( وفسر نسبة ٛٙ.ٜردة وبمغت قيمة جذره الكامف )( مف٘ٔالعامؿ الثاني تشبع عميو عدد )
( مف التبايف فى أداء العينة الاستطلبعية عمى المقياس، وتدؿ عباراتو عمى كؿ ما ٙٓٗ.ٕٚ)

مكانيات ومدي التزاميف وانشغاليف بتنفيذ المياـ والأنشطو  تبذلو التمميذة مف جيد وطاقة ووقت وا 
 يو والتعميمية المطموبو منيف بغرض تحقيؽ الأىداؼ التربو 

 وعميو يُمكف تسميو ىذا العامؿ بػ "الاندماج المعرفي".
(؛ وعميو يتضح مف الجدوؿ  ٖٓ.ٓوالتشبع المقبوؿ والداؿ إحصائياً يجب ألا تقؿ قيمتو عف )

( ٖٓ.ٓ) هزادت قيمتيا عالسابؽ أف أبعاد مقياس الاندماج النفسي والمعرفي أظيرت تشبعات 
 الحميد، عبد وعزت ضحياف بف سعود) إحصائياً  لةدا تشبعات فيي ولذلؾ الوحيد ملعاما عمى

 (.ٕٙٓ ص ،ٕٕٓٓ

ومف خلبؿ حساب صدؽ مقياس الاندماج النفسي والمعرفي بطرؽ صدؽ لاوشى والصدؽ 
العاممى يتضح أف المقياس يتمتع بمعامؿ صدؽ مقبوؿ؛ مما يشير إلى إمكانية استخداميا في 

 لتي سيسفر عنيا البحث.البحث الحالي، والوثوؽ بالنتائج ا
 ثبات المقياس: -د

  Cronbach's alphaمعامؿ ثبات ألفا كرونباخ: 
تـ حساب مقياس الاندماج النفسي والمعرفي باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ والجدوؿ التالى 
يوضح قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كرونباخ" لكؿ مفردة ومعامؿ الثبات لمقياس الاندماج 

 والمعرفي ككؿ. النفسي
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لكل مفردة ومعامل الثبات لمقياس الاندماج (  قيم معاملات الثبات بطريقة "ألفا كرونباخ" 15جدول )
 (48)ن= النفسي والمعرفي ككل

 المفردة

 معامؿ ثبات

 المقياس فى
حالة حذؼ 

 المفردة

 المفردة

 معامؿ ثبات

 المقياس فى
حالة حذؼ 

 المفردة

 المفردة

 معامؿ ثبات

 ىالمقياس ف
حالة حذؼ 

 المفردة

 المفردة

 معامؿ ثبات

 المقياس فى
 حالة حذؼ المفردة

ٔ ٓ.ٛٓ٘ ٔٔ ٓ.ٚٙٙ ٕٔ ٓ.ٛٓٔ ٖٔ ٓ.ٛٓٓ 

ٕ ٓ.ٛٓ٘ ٕٔ ٓ.ٜٚٙ ٕٕ ٓ.ٜٚ٘ ٖٕ ٓ.ٛٓٙ 

ٖ ٓ.ٚٛ٘ ٖٔ ٓ.ٚٚٗ ٕٖ ٓ.ٛٓٔ ٖٖ ٓ.ٜٚٗ 

ٗ ٓ.ٕٚٛ ٔٗ ٓ.ٚٙٙ ٕٗ ٓ.ٛٓ٘ ٖٗ ٓ.ٜٚٙ 

٘ ٓ.ٚٛ٘ ٔ٘ ٓ.ٚ٘ٚ ٕ٘ ٓ.ٛٓٙ ٖ٘ ٓ.ٛٓٔ 

ٙ ٓ.ٚٛٔ ٔٙ ٓ.ٚٙٓ ٕٙ ٓ.ٛٓٗ   

ٚ ٓ.ٚٚٗ ٔٚ ٓ.ٚٙٗ ٕٚ ٓ.ٛٓ٘   

ٛ ٓ.ٚٛٗ ٔٛ ٓ.ٜٚ٘ ٕٛ ٓ.ٕٛٓ   

ٜ ٚٙٚ ٜٔ ٓ.ٚٙٔ ٕٜ ٓ.ٛٓٔ   

ٔٓ ٓ.ٚٛٗ ٕٓ ٓ.ٖٚٚ ٖٓ ٓ.ٖٚٛ   

 ٖٓٛ.ٓ معامؿ ثبات المقياس ككؿ

ذا كاف معامؿ الثبات بطريقة ألفا لكؿ سؤاؿ مف أسئمة المقياس أقؿ مف قيمة ألفا لمجموع  وا 
لمقياس ككؿ أسفؿ الجدوؿ، فيذا يعني أف السؤاؿ ىاـ وغيابو عف المقياس يؤثر سمباً أسئمة ا

عميو، وأما إذا كاف معامؿ ثبات ألفا لكؿ سؤاؿ أكبر مف أو يساوي قيمة ألفا للبختبار ككؿ أسفؿ 
الجدوؿ، فيذا يعني أف وجود السؤاؿ يقمؿ أو يُضعؼ مف ثبات المقياس )أحمد غنيـ ونصر 

 (ٛٛٔ، ٕٓٓٓصبري،
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مفردات مقياس الاندماج النفسي والمعرفي يقؿ معامؿ ثباتيا 

 (.ٛٓٛ.ٓعف قيمة معامؿ ثبات المقياس ككؿ وىي )
  :معامل ثبات إعادة التطبيقTest- Retest  قامت الباحثة بحساب ثبات مقياس

ؽ وذلؾ بتطبيؽ المقياس عمى الاندماج النفسي والمعرفي باستخداـ معامؿ ثبات إعادة التطبي
( تمميذة بفاصؿ زمني قدره أسبوعيف، حيث بمغ معامؿ ٛٗالعينة الاستطلبعية البالغ عددىا )

**( وىو معامؿ ثبات داؿ إحصائياً ٔ٘ٛ.ٓثبات إعادة التطبيؽ للبختبار ككؿ بعد تصحيحو )
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، مما يشير إلى (؛ وعميو يتمتع المقياس بدرجة مرتفعة مف الثباتٔٓ.ٓعند مستوي دلالة )
 إمكانية استخدامو في البحث الحالي، والوثوؽ بالنتائج التي ستسفر عنيا البحث.

ومما تقدم ومن خلال حساب ثبات مقياس الاندماج النفسي والمعرفي بطريقتي ألفا 
عادة التطبيق يتضح أن المقياس يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات، مما يشير إلى  كرونباخ وا 

 دامو في البحث الحالي، والوثوق بالنتائج التي ستسفر عنيا البحث7إمكانية استخ
تـ تصحيح مقياس الاندماج النفسي والمعرفي وفقاً لتدريج ليكرت تصحيح المقياس:  -ىـ

( الدرجات المستحقة عند تصحيح  مقياس ٙٔ، ويوضح جدوؿ )Triple Likert Scaleالرباعي 
 الاندماج النفسي والمعرفي.

 الاندماج النفسي والمعرفيمقياس لدرجات المستحقة عند تصحيح ا (ٙٔ)جدول 

 المتغيرات

 الإجابة

موافق 
 بشدة

 غير موافق موافق
غير موافق 

 بشدة

 صفر 1 2 3 العبارة الموجبة

 3 2 1 صفر العبارة السالبة

النيائية العظمى 
 لممقياس

195 

النيائية الصغرى 
 لممقياس

 صفر

  يف الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني:المعالجة التجريبية بتوظ -3
 (3)ممحق

تستند المعالجة التجريبية المستخدمو في ىذه البحث إلى توظيؼ الواقع المعزز وجدار     
الكممات الالكتروني التعميمي بشكؿ تكاممي كطريقة عممية مناسبة لمعالجة المشكلبت التربوية 

ـ التربوي بكافة مكوناتو وتحميؿ مشكلبتو في ضوء المعاصرة مف خلبؿ النظرة الكمية لمنظا
 العلبقات المتداخمة بيف تمؾ المكونات.

ولمتعرف عمي صورة التصميم التعميمي المناسب باستخدام الواقع المعزز وجدار الكممات 
الالكتروني التعميمي في تنمية التفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي لدي تمميذات الصف 

 الإعدادي؟الأول 
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قامت الباحثو بتصميـ دروس مقرر الاقتصاد المنزلي ) الفصؿ الدراسي الأوؿ( لمصؼ الأوؿ 
عند تنفيذ الدرس بتقنية الواقع  ADDIEالإعدادي  واتبعت البحث الحالي التصميـ التعميمي 

 المعزز وتكوف النموذج مف خمس مراحؿ ىي:
 Implementation، التطبيؽDevelopment، التطوير Design، والتصميـ Analysisالتحميؿ -

 وفيما يمي توضيح ليذه المراحؿ:   Evaluation، التقويـ

 
 التصميـ التعميمي المتبع في البحث( ٗشكؿ )

  :(Analysisالمرحمة الأولى: التحميل ) 
 تتضمف ىذه المرحمة الخطوات التالية:

ائص تمميذات الصؼ الأوؿ قامت الباحثة بتحميؿ خصتحميل خصائص التمميذات:  -
( سنة، نفس محؿ الإقامة، جميع التمميذات ٖٔ-ٕٔالإعدادي حيث تتراوح أعمارىف مف )

أصحاء، وليس بينيـ مف ىو مف ذوي الاحتياجات الخاصة، امتلبؾ كؿ تمميذة لجياز لوحي 
مكانية الاتصاؿ بخدمة الإنترنت والتعامؿ مع الإنترنت و  -)أجيزة لوحية تصفح ىاتؼ ذكي(، وا 

 المواقع، تحديد ميارات التفكير التأممي التي ينبغي أف تكتسبيا التمميذات. 
تـ في ىذه الخطوة تحديد اليدؼ العاـ مف التعميـ باستخداـ تقنية  تحديد اليدف العام: -

الواقع المعزز، وىو تقديـ وحدتي )ىيا نتعارؼ، دور ولاء في الأسرة( لمصؼ الأوؿ الاعدادي 
 في تنمية ميارات التفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي.لمكشؼ عف أثرىا 

تـ في ىذه الخطوة تحديد متطمبات بيئة التدريس،  تحميل متطمبات بيئة التدريس: -
ومنيا: توفير غرفة الصؼ العادية، أجيزة الذكية وحواسيب الموحية، خدمة الإنترنت الشخصي 

"  "Augmented classعتمد عمى تقنية الواقع المعزز لدى التمميذات، وتـ تحميؿ عميو التطبيؽ الم
 إنترنت متنقلًب. (Modem)كما استطاعت الباحثة أف توفر مودـ 

تصميـ 
الأىداؼ 
التعميمية 
وتحميميا 
 وتصنيفيا

تصميـ 
أدوات 
القياس 
محكية 
 المرجع

تصميـ 
المحتوى 

واستراتيجيات 
عرضيا 
 وتقدميا

إعداد 
السيناريوى

 ات

تصميـ 
يجيااسترات

ت التعميـ 
 والتعمـ

التخطيط 
 للئنتاج

التطوير 
)الإنتاج 
 الفعمي(

عممية 
التقويـ 
 النيائي
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 تـ تحديد محتوى وحدتي )ىيا نتعارؼ، دور ولاء في الأسرة(تحديد المحتوى التعميمي:   -
تقديميما  وتحتوي الوحدة الأولي عمى ثماني موضوعات والوحدة الثانية عمى ست موضوعات تـ

( حصة بواقع أربع حصص في الأسبوع، واستغرؽ تدريس الحصص ٕٛلمتمميذات عمى مدار )
  ( أسبوع.ٔٔ)

 ويوضح الجدوؿ التالي التوزيع الزمني لموضوعات الوحدتيف      

 ( التوزيع الزمني لموضوعات الوحدتيفٚٔجدوؿ )

 الزمن عدد الحصص عنوان الدرس الوحدة

لى"
لأو
دة ا

وح
ال

 
ؼ"
عار

ا نت
ىي

 

 دقيقة ٜٓ ٕ النمو الذاتي في مرحمة المراىقة.

 دقيقة ٜٓ ٕ أسرة متعاونة.

 دقيقة ٜٓ ٕ الصداقة كنز يجب أف نحافظ عميو.

 دقيقة ٜٓ ٕ كيؼ تصبحيف جميمة.

 دقيقة ٜٓ ٕ الغذاء والصحة.

 دقيقة ٜٓ ٕ وقت الفراغ.

 دقيقة ٜٓ ٕ ميارات في الخياطة.

 دقيقة ٜٓ ٕ عتمد عمى غرز الخياطة اليدوية.عمؿ مشروع ي

ي 
ء ف
 ولا
ور
" د
نية
الثا
دة 
وح
ال

سرة"
الأ

 

 دقيقة ٜٓ ٕ إسياـ ولاء في الأسرة.

 دقيقة ٜٓ ٕ التخطيط لأداء الأعماؿ المنزلية.

 دقيقة ٜٓ ٕ الأدوات المستخدمة في إعداد وطيي الأطعمة.

 يقةدق ٜٓ ٕ تخطيط وجبات متكاممة القيمة الغذائية.

 دقيقة ٜٓ ٕ المستيمؾ الرشيد

 دقيقة ٜٓ ٕ ميارات المستيمؾ الرشيد في مجاؿ الملببس

  ٕٛ المجموع

بعد تحديد المحتوى التعميمي قامت الباحثة بإعادة صياغتو وفقاً لتقنية الواقع المعزز حيثُ 
الأدبيات المتوافرة ( خطة تدريسية بالنسبة لممجموعة التجريبية بالاعتماد عمى ٗٔأعدت الباحثة )

عف تقنية الواقع المعزز، والتدريس لممجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة، وأعدت 
( ورقة عمؿ لتمميذات المجموعة التجريبية التي تدرس باستخداـ الواقع المعزز ٗٔالباحثة )

 تعميمي.تتضمف عدد مف الأنشطة الخاصة بكؿ درس باستخداـ جدار الكممات الالكتروني ال
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 (: Designالمرحمة الثانية: التصميم )
 تـ اتباع الخطوات التالية في إعداد الدروس باستخداـ تقنية الواقع المعزز:

التحديد: ويُقصد بيا تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا بتطبيؽ ىذه التقنية وكذلؾ تحديد  -ٔ
 الموضوعات والعناصر التي سُتطبؽ عمييا التقنية.

أي إنشاء الصور والفيديوىات والمقاطع الصوتية وكؿ ما سيدمج في الواقع الحقيؽ الإنشاء:  -ٕ
 المراد تعزيزه.

الربط: أي الربط بيف المشاىد والعناصر الافتراضية وبيف المشاىد والعناصر الحقيقية ربطاً   -ٖ
 تزامنياً حتى تظير العناصر الافتراضية جزءاً مف المشيد الواقعي.

و ما يحدث عف توجيو كاميرا أحد الأجيزة المستعممة في تطبيؽ التقنية الاستكشاؼ: وى -ٗ
كاليواتؼ الذكية أو الأجيزة الموحية نحو المشيد أو العنصر المعزز مف قبؿ بعناصر 

. وعند اكتشاؼ (Augmented classافتراضية أضُيفت إلى قاعدة البيانات المرتبطة بتطبيؽ )
 ز.العنصر وتحديده يعرض المشيد المعز 

الدمج: وىي التي يتـ فييا دمج بيف ما سيظير في المشيد الحقيقي وبيف العناصر المعدة  -٘
مسبقاً لتعزيز ىذا المشيد الحقيقي وستكوف النتيجة مشيداً واحداً تظير فييا العناصر 

 المضافة جزءاً مف المشيد الحقيقي الظاىر أماـ عدسة الكاميرا.

 :mentDevelop المرحمة الثالثة: التطوير
دور ولاء في  -وىي مرحمة الإنتاج الفعمي حيث قامت الباحثة بتصميـ وحدتي )ىيا نتعارؼ

وتجييزىا لمتنفيذ وذلؾ وفؽ  (Augmented Class)الأسرة( باستخداـ تطبيؽ تقنية الواقع المعزز 
ؼ مقدمة الدليؿ، أىدادليؿ المعمـ التي قامت الباحثة بتصميمو حيث يشمؿ دليؿ المعمـ عمى )

الدليؿ، نبذة مختصرة عف تقنية الواقع المعزز، آلية التدريس باستخداـ تقنية الواقع المعزز، دور 
المعممة والتمميذة في استخداـ تقنية الواقع المعزز، توجييات عامة لممعممة لاستخداـ تقنية الواقع 

رة( وفقاً لتقنية المعزز، المراجع، التخطيط لتدريس الوحدتيف )ىيا نتعارؼ، دور ولاء في الأس
الواقع المعزز وقد اشتمؿ التخطيط عمى توضيح التوزيع الزمني لموضوعات وحدتي )ىيا 
نتعارؼ، دور ولاء في الأسرة(، تحديد الأىداؼ التعميمية لمدليؿ في ضوء الأىداؼ العامة لمادة 

لأىداؼ الاقتصاد المنزلي لممرحمة الإعدادية وتشتمؿ ىذه الأىداؼ عمى ثلبث مجالات ىي ا
 المعرفية، الأىداؼ الميارية، الأىداؼ الوجدانية(.
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بالنسبة لمدروس تم إعداد دروس الوحدتين وفقاً لتقنية الواقع المعزز وقد اشتممت  -
عنواف الدرس، المدركات الأساسية، الأىداؼ الإجرائية )المعرفية، الدروس بدليل المعمم عمى )

والأدوات المستخدمة، الإعداد لمدرس، خطة السير في  الميارية، الوجدانية(، الوسائؿ التعميمية
الدرس باستخداـ تقنية الواقع المعزز، التقويـ، أوراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس: حيث يقدـ لكؿ 
مجموعة نسخة مف ورقة العمؿ حيث تحتوي عمى كافة الأنشطة المطموبة مف المجموعات تناوليا 

 عمى المعمومات الواردة في الأنشطة(.والقياـ بيا حتى يتوصمف لمميارات بناءً 
  Implementationالمرحمة الرابعة التطبيق

 المجموعة التجريبية: -أولًا:
 تم تقسيم التمميذات إلى مجموعات كما يمي:  - أ
 ( تمميذات.ٚ-٘( مجموعات، كؿ مجموعة تتكوف مف )٘-ٖمف )  -ٔ

 -الأمؿ -وفتسمية كؿ مجموعة باسـ محدد مف قبؿ كؿ مجموعة، مثؿ )التعا -ٕ
 الحياة.......إلخ(.

ترتيب التمميذات داخؿ كؿ مجموعة، مع توضيح دور كؿ تمميذة كؿ في مجموعتيا كما  -ٖ
 ىو موضح بالجدوؿ التالي

 ( توزيع الأدوار داخؿ المجموعةٛٔجدوؿ )

 الوظيفة الرتبة م

 قيادة المجموعة حتى تتـ الميمة في كؿ عنصر القائد ٔ

وجود الجميع في الميمة، يراقب مستوى الوقت وصوت أعضاء المجموعة، التأكد مف  النقيب ٕ
 التأكد مف أف عمؿ المجموعة اكتمؿ، القياـ بدور قائد المجموعة في حالة غياب القائد.   

شخص  ٖ
 المعمومات

 الحصوؿ عمى أوراؽ العمؿ، يسأؿ عف التوضيحات.

لمجموعة باقي الأنشطة التعاونية، استكماؿ كافة أوراؽ العمؿ، في حيف تستكمؿ ا المسجؿ ٗ
 تمخيص لمجموعات القرارات أو النتائج التي تـ التوصؿ إلييا بتوفيؽ الآراء.

شخص  ٘
 التمويف

الحصوؿ عمى الأدوات والمواد المطبوعة، الإبلبغ عف المواد غير المتوافرة لممعمـ، 
 تُسمـ لو أوراؽ العمؿ مف قبؿ بنؾ المعمومات.

 الضابطة:  المجموعة -ثانياً:

قامت الباحثة بالتدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، وذلؾ عف طريؽ المحاورة 
 والنقاش مع التمميذات.



 2024(1ج) يناير (317العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 020 

 : Evaluationالمرحمة الخامسة: التقويم 
تتضمف ىذه المرحمة نوعيف مف التقويـ ىما التقويـ التكويني والتقويـ النيائي أو الشامؿ      

 لقصور وكيفية معالجتيا وتشتمؿ ىذه المرحمة عمى:لمتعرؼ عمى أوجو ا
 في صورتو الأولية والتأكد من صلاحيتو: التحقق من صدق الدليل

( مف ٓٔتـ عرض دليؿ تدريس الاقتصاد المنزلي بتقنية الواقع المعزز عمى عدد )     
مصحوبة  أساتذة المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس وتكنولوجيا التعميـ بالجامعات المصرية

بمقدمة تمييدية تضمنت توضيحاً لمجاؿ البحث، واليدؼ منو، والتعريؼ الاجرائي لمصطمحاتو، 
وقدرتو عمى تنمية التفكير التأممي والاندماج النفسي بيدؼ التأكد مف صلبحيتو وصدؽ بنائو 

نسب  (ٗٔوالمعرفي لدي الطالبة المعممة بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الازىر، ويوضح جدوؿ )
إتفاؽ السادة المحكميف حوؿ البرنامج القائـ عمى توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات 

 الالكتروني التعميمي
القائم عمى تكامل الواقع المعزز وجدار الكممات  النسب المئوية لإتفاق السادة المحكمين حول المعالجة التجريبية (ٜٔ) جدول 

 (19)ن= الالكتروني التعميمي

 التحكيم معايير م

 عدد

 مرات
 الاتفاق

 عدد

 مرات
 الاختلاف

 نسبة

 الاتفاق %

 199 9 19 وضوح الأىداف7 1

 99 1 9  الترابط بين الأىداف والمحتوي7 2

 199 9 19 التسمسل المنطقي لممحتوى7 3

 89 2 8 الترابط بين الموضوعات7 4

 99 1 9 كفاية المدة الزمنية المُخططة لممعالجو التجريبية7 5

 199 9 19 فعالية الاستراتيجيات التدريسية ومدي ارتباطيا بالأىداف7 6

 89 2 8 فعالية الوسائل التعميمية المستخدمة ومدي ارتباطيا بالأىداف7 7

 199 9 19 فعالية الأنشطة المختمفة ومدي ارتباطيا بالأىداف7 8

 99 1 9 التكامل بين الأنشطة المختمفة داخل المحتوي7 9

 199 9 19 ة وملائمة أساليب التقويم المستخدمة فى المحتوي المقدم7كفاي 19

 النسبة الكمية للإتفاق عمى البرنامج القائم عمى 

 توظيف الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي
93 % 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الاتفاؽ الكمية مف قبؿ السادة المحكميف عمي صلبحية 
ي التعميمي القائـ عمى توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي بمغت المحتو 

%( وىى نسبة اتفاؽ مرتفعة؛ مما يُشير إلى صلبحية البرنامج لمتطبيؽ والوثوؽ بالنتائج التى ٖٜ)
 سيُسفر عنيا البحث.

 نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا
حث وتفسير ومناقشة النتائج فى ضوء الإطار يتناوؿ ىذا الجزء اختبار صحة فروض الب

بدايةً والدراسات السابقة، وتختتـ الباحثة ىذا الجزء بتوصيات البحث، والبحوث المقترحة.  النظرى
 الباحثة فى التحميؿ الإحصائي لمبيانات لمتأكد مف صحة فروض البحث مف عدميا عمى تاعتمد

 الأساليب الإحصائية الأتية:
مستقمتيف: وذلؾ لاختبار دلالة الفروؽ بيف لعينتيف  (t-test)التائية  اختبار النسبة -ٔ

متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدى عمى اختباري ميارات 
 التفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي. 

عزز وجدار لمتعرؼ عمى حجـ تأثير توظيؼ الواقع الم (η2)حجـ التأثير مربع إيتا  -ٕ
الكممات الالكتروني التعميمي في تنمية التفكير التأممي والاندماج النفسي والمعرفي لدي تمميذات 

 Cohen(، حيث يري كوىيف ٔ -الصؼ الأوؿ الإعدادي، وتتراوح قيمة حجـ التأثير مف )صفر

ير ( حجـ تأثٖ.ٓ( تعني حجـ تأثير منخفض، بينما تعني القيمة )ٔ.ٓأف القيمة ) (1988)
   (Corder, G; Foreman, D 2009, 59)( حجـ تأثير مرتفع. ٘.ٓمتوسط، فى حيف تعني القيمة )

وقد استخدمت الباحثة في التحميؿ الإحصائي لمبيانات حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ 
 ، وفيما يمي عرض النتائج وتفسيرىا:وذلؾ لاجراء المعالجات الإحصائية (SPSS 20)الاجتماعية 

 ختبار صحة الفرض الأول:ا -1
( بين متوسطي درجات 9795 ≥يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى)" ينص عمى أنو 

تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدي لمتفكير التأممي لصالح 
 .تمميذات المجموعة التجريبية"

عرفة الفروؽ  بيف ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض حسبت الباحثة قيمة "ت" لم       
متوسطي درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدى لميارات التفكير 
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( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى ٕٓالتأممي، والجدوؿ التالي )
 .ات التفكير التأمميالدلالة بيف تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدى لميار 

( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لأفراد المجموعتين التجريبية 29جدول)
 والضابطة في القياس البعدى لميارات التفكير التأممي

ميارات التفكير  م
 التأممي

 المتوسط الحسابي العدد المجموعات
الانحراف 
 المعياري

 قيمة )ت(
مستوى 

 دلالةال

ميارة التأمل  1
 والملاحظة 

 ٛٔٙ.ٖ ٕٛٓٓ.ٗ ٖٖٖ.ٖٗ ٖٓ التجريبية

 

ٓ.ٓٓ 

 ٙٗٛٙ.ٗ ٜٕٓ.ٜٖ ٖٓ الضابطة 

ميارة  2
اكتشاف 
 المغالطات

 ٖٜٜ٘.ٗ ٙٙٛ.ٖٗ ٖٓ التجريبية
ٕ.ٜٔٗ 

 

ٓ.ٓ٘ 

 
 ٖٖٕٓ.٘ ٜٙٓ.ٔٗ ٖٓ الضابطة

ميارة  3
استخلاص 

 النتائج

 ٜٔٚٓ.ٖ ٜٓٓ.ٖٛ ٖٓ التجريبية
ٕ.ٛٙٔ 

 

ٓ.ٓٓ 

 ٛٗٗٚ.ٖ ٜٙٓ.ٖٙ ٖٓ الضابطة 

ميارة إعطاء  ٗ
تفسيرات 
 منطقية

 ٜ٘ٙٛ.٘ ٓٓٚ.٘ٗ ٖٓ التجريبية
ٕ.ٖٖ٘ 

 

ٓ.ٓ٘ 

 
 ٖٕ٘ٙ.ٙ ٖٕٖٓ.ٕٗ ٖٓ الضابطة

ميارة طرح  ٘
الحمول 
 المقترحة

 ٕٙٛٛ.ٗ ٖٖٗ.ٜٖ ٖٓ التجريبية
ٕ.ٖ٘ٓ 

 

ٓ.ٓٔ 

 
 ٕٗٙٚ.ٖ ٘ٗٙ.ٖٙ ٖٓ الضابطة

 ٘ٙٔٙ.ٔٔ ٖٖٕ.ٕٔٔ ٖٓ التجريبية ختبارالدرجة الكمية للا

 

ٙ.ٕٙٙ 

 ٓ.ٓٓ 

 ٖٚ٘ٔ.ٜ ٖٛٗ.ٜٗٔ ٖٓ الضابطة 

، اكتشاؼ والملبحظة التأمؿ( السابؽ أف قيمة "ت" في ميارات )ٕٓيتضح مف الجدوؿ )
المغالطات، استخلبص النتائج، إعطاء تفسيرات منطقية، طرح الحموؿ المقترحة(،  والدرجة الكمية 

(، ٖٓ٘.ٕ، )(ٖٖ٘.ٕ( ،)ٔٙٛ.ٕ(، )ٜٗٔ.ٕ،) )ٛٔٙ.ٖير التأممي بمغت )لميارات التفك
(، وىذا يشير إلى ٘ٓ.ٓ( أو )ٔٓ.ٓوىى دالة إحصائية عند مستوى ) ،(، عمى الترتيبٕٙٙ.ٙ)

 التأمؿوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في ميارات )
ص النتائج، إعطاء تفسيرات منطقية، طرح الحموؿ ، اكتشاؼ المغالطات، استخلبوالملبحظة
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المقترحة(،والدرجة الكمية لميارات التفكيرالتأممي في القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية، 
واتضح ذلؾ مف خلبؿ الرجوع إلى المتوسطات في الميارات الخمسة والدرجة الكمية لميارات 

لح المجموعة التجريبية، وبالتالي نرفض الفرض التفكير التأممي وجد أنيا كانت أعمى  لصا
 الصفري ونقبؿ الفرض البديؿ.

والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياس البعدى لممجموعتيف التجريبية      
 والضابطة  في ميارات التفكير التأممي.

 

والضابطة في ميارات التفكير  ( المتوسطات الحسابية لمقياس البعدى لممجموعتين التجريبية3شكل )
 التأممي

( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية أعمى مف المتوسط ٖيتضح مف الشكؿ )     
الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الميارات والدرجة الكمية لميارات التفكير التأممي، وىذا 

 .لدى المشاركات في البحثيشير إلى فاعمية الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني  
 اختبار صحة الفرض الثاني: -2

( بين متوسطي درجات 9795≥"يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى )ينص عمى أنو 
تمميذات المجموعة التجريبية فى القياسين القبمي والبعدي لمتفكير التأممي لصالح القياس 

 البعدي"7
"ت" لمعرفة الفروؽ  بيف متوسطي  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض حسبت الباحثة قيمة

درجات القياسيف القبمي والبعدى لتمميذات المجموعة التجريبية في ميارات التفكير التأممي، 
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( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة بيف ٕٕوالجدوؿ التالي)
 .ميارات التفكير التأمميالقياسيف القبمي والبعدى لتمميذات المجموعة التجريبية في 

وقيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية 22جدول)
 ميارات التفكير التأمميدرجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في 

ميارات 
التفكير 
 التأممي

 العدد القياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 يالمعيار 

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

ميارة 
التأمل 

 والملاحظة 

 ٕ٘ٗٓٛ.ٗ ٚٙٙ٘.ٜٖ ٖٓ القبمي
-ٖ.ٚٙٙٚ 

 

ٗ.ٜٕٗٚ 

 

-
ٗ.ٜٕ٘ 

 

ٓ.ٓٓ 

 
 ٕٚٛٓٓ.ٗ ٖٖٖٖ.ٖٗ ٖٓ البعدى

ميارة 
اكتشاف 
 المغالطات

 ٖٕٚٙٓ.ٗ ٓٓٓٙ.ٔٗ ٖٓ القبمي

-ٕ.ٚٙٙٚ ٗ.ٖٖٛ٘ 
-

ٕ.ٕٛٙ 

ٓ.ٓٓ 

 ٖٜٜ٘٘.ٗ ٚٙٙٛ.ٖٗ ٖٓ البعدى

ميارة 
استخلاص 

 النتائج

 ٜٜٔٛٚ.ٖ ٕٓٓٓ.ٖ٘ ٖٓ القبمي
-ٖ.ٚٓٓٓ 

 

ٗ.ٕٖٗٛ 

 

-
ٗ.ٚٚ٘ 

 

ٓ.ٓٓ 

 ٜٔٔٚٓ.ٖ ٜٓٓٓ.ٖٛ ٖٓ البعدى

ميارة 
إعطاء 
تفسيرات 
 منطقية

- ٛٛٔٓ.ٚ ٚٙٙٙ.ٗ- ٖٓ٘ٓٔ.ٙ ٖٖٖٓ.ٔٗ ٖٓ القبمي
ٖ.ٕٙٗ 

ٓ.ٓٓ 

 ٕٜ٘ٙٛ.٘ ٓٓٓٚ.٘ٗ ٖٓ البعدى

يارة م
طرح 

الحمول 
 المقترحة

 ٖٖٖٓٛ.ٕ ٓٓٓٛ.ٖ٘ ٖٓ القبمي

-ٖ.ٖٖٖٙ 

 

ٗ.ٜٕٗٔ 

 

-
ٗ.ٖٗٔ 

 

ٓ.ٓٓ 

 ٕ٘ٙٛٛ.ٗ ٖٖٖٗ.ٜٖ ٖٓ البعدى

الدرجة 
الكمية 

لميارات 
التفكير 
 التأممي

- ٔ٘٘٘ٛ.ٜ ٕٓٓٓ.ٖٜٔ ٖٓ القبمي
ٔٛ.ٖٖٖٓ 

ٔٗ.ٕٓٚٗ -
ٚ.ٜٓٔ 

ٓ.ٓٓ 

 ٖ٘ٙٔٙ.ٔٔ ٖٖٖٕ.ٕٔٔ ٖٓ البعدى
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( أف قيمة "ت" بمغت في ميارات التفكير التأممي والدرجة الكمية ٕٕمف الجدوؿ) يتضح         
( ٕٗٙ.ٖ -(،)٘ٚٚ.ٗ -(، )ٕٙٛ.ٕ -(، )ٕٜ٘.ٗ -لميارات التفكير التأممي عمى الترتيب  )

(، وىذا يشير إلى ٓٓ.ٓ( وىى قيـ دالة إحصائياً عند مستوى )ٜٔٓ.ٚ -(، )ٖٔٗ.ٗ -، )
القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في ميارات التفكير  وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف

التأممي والدرجة الكمية لميارات التفكير التأممي ، وبالرجوع لممتوسطيف في الميارات الخمسة 
وىذا يعنى عدـ تحقؽ الفرض الأوؿ، والدرجة الكمية  تبيف أف الفروؽ  لصالح القياس البعدى، 

ي ونقبؿ الفرض البديؿ وىو وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند وبذلؾ نرفض الفرض الصفر 
( بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدى لتمميذات المجموعة التجريبية في ٓٓ.ٓمستوى )

  .ميارات التفكير التأممي لصالح القياس البعدي
والبعدى لممجموعة والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسيف القبمي        

 التجريبية في ميارات التفكير التأممي.

 

 المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في ميارات التفكير التأممي (1شكل )

( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية في القياس البعدى  ٔيتضح مف الشكؿ )         
بي ليا في القياس القبمي في جميع الميارات والدرجة الكمية لميارات أعمى مف المتوسط الحسا

التفكير التأممي ، وىذا يشير إلى فاعمية إالواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في تنمية 
 .ميارات التفكير التأممي لدى تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي

قع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( حجم التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية) الوا
 -في ميارات التفكير التأممي:
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لقياس حجـ التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية ) الواقع المعزز وجدار الكممات  
( 2الالكتروني(  في المتغير التابع )ميارات التفكير التأممي( قامت الباحثة بحساب مربع ايتا )

( مف التبايف الكمى عمى تأثير ضئيؿ، ٕٓ.ٓأثير الذي يفسر حوالي )لقيمة )ت(، حيث يدؿ الت
( مف التبايف الكمى عمى تأثير متوسط، في حيف يدؿ التأثير ٙٓ.ٓبينما يدؿ التأثير الذي يفسر )

 (. ٕٙٗ: ٕٓٓٓ( فأكثر عمى تأثير كبير )مراد،٘ٔ.ٓالذي يفسر حوالي )
 ية ميارات التفكير التأممي، ومقدار حجم التأثير في تنم2( قيمة 21جدول )

 مقدارحجم التأثير 2 درجات الحرية قيمة ت ميارات التفكير التأممي م

 كبير ٕٛٔ.ٓ ٜ٘ ٛٔٙ.ٖ ميارة التأمل والملاحظة  ٔ

 متوسط ٘ٚٓ.ٓ ٜ٘ ٜٗٔ.ٕ ميارة اكتشاف المغالطات ٕ

 متوسط ٕٕٔ.ٓ ٜ٘ ٔٙٛ.ٕ ميارة استخلاص النتائج ٖ

 متوسط ٙٛٓ.ٓ ٜ٘ ٖٖ٘.ٕ طقيةميارة إعطاء تفسيرات من ٗ

 متوسط ٜٙٓ.ٓ ٜ٘ 2.503 ميارة طرح الحمول المقترحة ٘

 كبير ٓٓٗ.ٓ ٜ٘ ٕٙٙ.ٙ الدرجة الكمية لميارات التفكير التأممي

  -( ما يأتي:21يتضح من الجدول )

الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في ميارة التأمؿ  ( لحجـ تأثير  2قيمة ) -
( وىو حجـ تأثير كبير، وىذا يعني أف نسبة التبايف الحقيقي 8ٕٔٛٓد بمغت )والملبحظة ق

لممتغير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في ميارة التأمؿ والملبحظة تصؿ 
 %(.ٕ.ٛٔإلى )
( لحجـ تأثير الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في ميارة اكتشاؼ  2قيمة ) -

( وىو حجـ تأثير متوسط، وىذا يعني أف نسبة التبايف الحقيقي 8ٓٚ٘ٓقد بمغت )المغالطات 
لممتغير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في ميارة اكتشاؼ المغالطات تصؿ 

 %(.٘.ٚإلى )
( لحجـ تأثير الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في ميارة استخلبص 2قيمة ) -

( وىو حجـ تأثير متوسط، وىذا يعني أف نسبة التبايف الحقيقي لممتغير ٕٕٔ.ٓد بمغت )النتائج ق
المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في ميارة استخلبص النتائج تصؿ إلى 

(ٕٔ.ٕ)%.  
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( لحجـ تأثير الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في ميارة إعطاء 2قيمة ) -
( وىو حجـ تأثير متوسط، وىذا يعني أف نسبة التبايف ٙٛٓ.ٓقية قد بمغت )تفسيرات منط

الحقيقي لممتغير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في ميارة إعطاء تفسيرات 
  .%(ٙ.ٛمنطقية تصؿ إلى )

وؿ في ميارة طرح الحم ( لحجـ تأثير الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني2قيمة ) -
( وىو حجـ تأثير متوسط، وىذا يعني أف نسبة التبايف الحقيقي ٜٙٓ.ٓالمقترحة قد بمغت )

لممتغير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في ميارة طرح الحموؿ المقترحة 
  .%(ٙ.ٜتصؿ إلى )

قيمة ) -
الكمية  الدرجة( لحجـ تأثير الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في  2

( وىو حجـ تأثير كبير، وىذا يعني أف نسبة التبايف ٓٓٗ.ٓوقد بمغت ) لميارات التفكير التأممي
الدرجة الكمية لميارات الحقيقي لممتغير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( في 

 %(. ٓ.ٓٗتصؿ إلى ) التفكير التأممي

غير المستقؿ )الواقع المعزز وجدار الكممات وبناءً عمى ما سبؽ فإف تأثير المت     
الالكتروني( في المتغير التابع )ميارات التفكير التأممي( جاء بشكؿ كبير مما يبرر زيادة أثر 

وكؿ لدرجة الكمية لميارات التفكير التأممي المعالجة مف الناحية العممية والتطبيقية في تنمية ا
 وؿ الإعدادي.ميارة مف مياراتو لدى تمميذات الصؼ الأ

 اختبار صحة الفرض الثالث: -3
( بين متوسطي درجات 9795≥يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى )"ينص عمى أنو 

تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدي للاندماج النفسي والمعرفي 
 ومجموعيما الكمي لصالح تمميذات المجموعة التجريبية"7

ذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ت لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي ولاختبار صحة ى
درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعدي للبندماج النفسي والمعرفي 

لمتعرؼ عمى حجـ  (η2)ومجموعيما الكمي. كما قامت الباحثة بحساب حجـ التأثير مربع إيتا 
وجدار الكممات الالكتروني التعميمي في تنمية الاندماج النفسي  تأثير توظيؼ الواقع المعزز

 (ٛٔوالمعرفي ومجموعيا الكمي لدي تمميذات المجموعة التجريبية، والنتائج يوضحيا جدوؿ )
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نتائج اختبار ت وقيمة حجم التأثير لدلالة الفروق وحجم التأثير بين متوسطي درجات  (ٖٕ) جدول 
ية والضابطة فى القياس البعدى للاندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي تمميذات المجموعتين التجريب

 (69)ن=
الاندماج 
النفسي 
 والمعرفي

 العدد المجموعات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

الاندماج 
 النفسي

 ٗ.ٕٗ ٖٛ.ٖ ٓٗ.ٕٛ ٖٓ الضابطة

 

ٔ.ٕٕ٘ٗ 

 

ٔٚ.ٓٓ
ٔ 
 

ٓ.ٓٓٓ 

 ٚٔ.ٖ ٓٛ.ٕ٘ ٖٓ التجريبية

الاندماج 
 المعرفي

 ٔٚ.ٕ ٜٓ.ٙٔ ٖٓ الضابطة
ٕٛ.ٙ٘ ٔ.ٜٜٚٔ 

ٕٕ.ٖٙ
ٖ 

ٓ.ٓٓ 

 ٖٓ.ٗ ٘٘.٘ٗ ٖٓ التجريبية

الدرجة 
الكمية 

للاندماج 
النفسي 
 والمعرفي

ٗٔ.ٖٕ ٕٗٛٛ.ٔ ٕٓ.ٖٛ ٙٔ.٘ ٖٖ.ٓٙ ٖٓ الضابطة
ٗ 

ٓ.ٓٓٓ 

 ٖ٘.ٜٛ ٖٓ التجريبية

ٗ.ٕٚ 

 
 

( بيف ٔٓ.ٓ( أنو توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )ٖٕيتضح مف جدوؿ  )
متوسطي درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية والضابطة فى القياس البعدى للبندماج النفسي 

 والمعرفي ومجموعيما الكمي لصالح تمميذات المجموعة التجريبية.

البيانية لمتوسطي درجات تمميذات المجموعتيف التجريبية  ويوضح الشكؿ الآتي الأعمدة
 والضابطة فى القياس البعدى للبندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي.
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درجات تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس ( الأعمدة البيانية لمتوسطي 19شكل )

 كميالبعدى للاندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما ال

حجم التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية) الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني( 
 -في ميارات التفكير التأممي:

لقياس حجـ التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية ) الواقع المعزز وجدار الكممات  
امت الباحثة بحساب مربع ايتا الالكتروني(  في المتغير التابع ) الاندماج النفسي والمعرفي( ق

(2( حيث يدؿ التأثير الذي يفسر حوالي ،)مف التبايف الكمى عمى تأثير ٕٓ.ٓ( لقيمة )ت )
( مف التبايف الكمى عمى تأثير متوسط، في حيف يدؿ ٙٓ.ٓضئيؿ، بينما يدؿ التأثير الذي يفسر )

 (. ٕٙٗ: ٕٓٓٓ( فأكثر عمى تأثير كبير )مراد،٘ٔ.ٓالتأثير الذي يفسر حوالي )
 ، ومقدار حجم التأثير في تنمية الاندماج النفسي والمعرفي2( قيمة 24جدول )

 مقدارحجم التأثير 2 درجات الحرية قيمة ت الاندماج النفسي والمعرفي  م

 كبير ٛٙٛ.ٓ ٜ٘ ٔٓٓ.ٚٔ الاندماج النفسي ٔ

 كبير ٕٚٛ.ٓ ٜ٘ ٘ٙ.ٕٛ الاندماج المعرفي  ٕ

 كبير ٜ٘ٛ.ٓ ٜ٘ ٕٓ.ٖٛ النفسي والمعرفي  الدرجة الكميةللاندماج ٖ

توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات  (η2)( أف حجـ تأثير ٕٗكما يتضح مف جدوؿ )
الالكتروني التعميمي فى تنمية الاندماج النفسي والمعرفي ومجموعيا الكمي لدى تمميذات 

-ٛٙٛ.ٓالترتيب ) المجموعة التجريبية بالمقارنة بتمميذات المجموعة الضابطة بمغ عمى
( وىي قيـ أحجاـ تأثير مرتفعة، أي أف نسبة التبايف فى الاندماج النفسي ٜ٘ٛ.ٓ-ٕٚٛ.ٓ
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والمعرفي ومجموعيا الكمي والتى ترجع إلى توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني 
 %(ٜ.٘ٛ-%ٕ.ٚٛ-%ٛ.ٙٛالتعميمي ىي عمى الترتيب )

 اختبار صحة الفرض الرابع: -4

 درجات متوسطي بين( 9795≥"يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى )مى أنو ينص ع
 والمعرفي النفسي للاندماج والبعدي القبمي القياسين فى التجريبية المجموعة تمميذات

 7"7البعدي القياس لصالح الكمي ومجموعيما

وسطي ولاختبار صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ت لحساب دلالة الفروؽ بيف مت
درجات تمميذات المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمي والبعدي للبندماج النفسي والمعرفي 

 ومجموعيما الكمي.

 ( نتائج اختبار ت وقيمة حجم التأثير لدلالة الفروق وحجم التأثير بين متوسطي درجات25جدول )
النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي  تمميذات المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى للاندماج

 (39)ن=
الاندماج 
النفسي 
 والمعرفي

 المتوسط الحسابي العدد القياس
الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

 قيمة )ت(
مستوى 
 الدلالة

الاندماج 
 النفسي

 ٕ٘.ٕٙ 4.26 26.55 ٖٓ القبمي

 

ٙ.٘ٙٗ 

 

ٜٔ.ٕٗ٘ 

 

ٓ.ٓٓٓ 

 ٚٔ.ٖ ٓٛ.ٕ٘ ٖٓ البعدى

الاندماج 
 المعرفي

 3.23 56.65 ٖٓ القبمي
 ٕٜ.٘ ٘.ٙٗٚ ٕ٘.ٕٓٗ 

ٓ.ٓٓ 

 5.942 ٘٘.٘ٗ ٖٓ البعدى

الدرجة 
الكمية 

للاندماج 
النفسي 
 والمعرفي

 ٓٓٓ.ٓ ٖٓٓ.ٖٖ ٚٙٗ.ٔ ٘ٚ.٘٘ 5.92 42.66 ٖٓ القبمي

 ٜ٘ٓ.ٖ ٖ٘.ٜٛ ٖٓ البعدى

( بيف ٔٓ.ٓائياً عند مستوى دلالة )( أنو توجد فروؽ دالة إحصٕ٘يتضح مف جدوؿ )
متوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى للبندماج النفسي 

 والمعرفي ومجموعيما الكمي ومجموعيا الكمى لصالح القياس البعدى.
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القياسيف القبمى ويوضح الشكؿ الآتي الأعمدة البيانية لمتوسطي درجات تمميذات المجموعة التجريبية فى 
 والبعدى للبندماج النفسي والمعرفي ومجموعيما الكمي.

 

 
درجات تمميذات المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى للاندماج النفسي ( الأعمدة البيانية لمتوسطي 11شكل )

 والمعرفي ومجموعيما الكمي

تعرؼ عمى حجـ تأثير توظيؼ لم (η2)كما قامت الباحثة بحساب حجـ التأثير مربع إيتا 
الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني التعميمي فى تنمية الاندماج النفسي والمعرفي 

 (:ٕٙومجموعيا الكمي لدي تمميذات المجموعة التجريبية، والنتائج يوضحيا جدوؿ ) 
 ، ومقدار حجم التأثير في تنمية الاندماج النفسي والمعرفي2( قيمة 26جدول )

درجات  قيمة ت الاندماج النفسي والمعرفي  م
 الحرية

2  مقدار حجم
 التأثير

 كبير ٕٚ.ٓ ٜ٘ ٕ٘ٗ.ٜٔ الاندماج النفسي ٔ

 كبير ٕٚ.ٓ ٜ٘ ٕٗٓ.ٕ٘ الاندماج المعرفي  ٕ

 كبير ٕٚ.ٓ ٜ٘ ٘ٚ.٘٘ الدرجةالكمية للاندماج النفسي والمعرفي  ٖ

 

الواقع المعزز وجدار الكممات توظيؼ  (η2)( أف حجـ تأثير ٕٙكما يتضح مف جدوؿ )
الالكتروني التعميمي فى تنمية الاندماج النفسي والمعرفي ومجموعيا الكمي لدى تمميذات 

( وىي قيـ أحجاـ تأثير ٕٓٚ.ٓ-ٕٓٚ.ٓ-ٕٓٚ.ٓالمجموعة التجريبية بمغ عمى الترتيب )
لتى ترجع إلى مرتفعة، أي أف نسبة التبايف فى الاندماج النفسي والمعرفي ومجموعيا الكمي وا

 %(ٕٚ-%ٕٚ-%ٕٚتوظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني ىي عمى الترتيب )
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 تفسير نتائج البحث ومناقشتها
 تفسير نتائج التفكير التأممي  -أ
حداثة تقنية الواقع المعزز التي كانت بمثابة نيج جديد لـ تألفو التمميذات مف قبؿ، حيث  -

وجياتيف في استخداـ الأنشطة والصور الذىنية كما توفر ىذه إنيا تتفؽ مع اىتماماتيف وت
الأدوات والتقنيات تجارب تفاعمية وتحفيزية تساعد التمميذات عمى تطوير قدراتيف في التفكير 

 التأممي.
التدريس باستخداـ تقنية الواقع المعزز تؤكد عمى الرؤية الشاممة المتكاممة لأي موضوع  -

نظر إلى الجزيئات في إطار شامؿ ومترابط ومتكامؿ، وتنمية القدرة دوف فقداف لجزيئاتو، أي ال
عمى رؤية العلبقات بيف الأشياء أو العناصر، وكذلؾ تنمية القدرة عمى التحميؿ والتركيب وصولًا 
للئبداع، وترتبط ىذه الأىداؼ مع أبعاد التفكير التأممي الخمسة؛ الأمر الذي ربما أدى إلى 

 .في التفكير التأمميتحسيف أداء التمميذات 

  ما تمتعت بو تقنية الواقع المعزز مف خصائص ومميزات في مجاؿ التدريس، إذ باعتمادىا
عمى النظرية البنائية في التعمـ، جعمت التمميذة ىي العنصر الأىـ، ومحور العممية التعميمية 

كارىا وتصوراتيا التعممية، بحيث أصبحت عنصراً فاعلًب، ومشاركاً، وقادرة عمى التعبير عف أف
دوف قيود وذلؾ باشتراكيا في مواقؼ تعميمية وخبرات حسية عممية وواقعية، وتوفير فرص 
المشاركة الفاعمة ليا في ربط المادة التعميمية بالمادة العممية، وربطيا بالمشكلبت الحياتية 

مر الذي قد ومحاولة الوصوؿ لمحؿ المناسب مما يجعميا ذات معنى حقيقي، مرتبط بحياتيا، الأ
 دفعيف لممشاركة الفاعمة في تنفيذ النشاطات، والتدريبات، وأوراؽ العمؿ المتنوعة. 

  أف استخداـ تقنية الواقع المعزز في تدريس الاقتصاد المنزلي مف أفضؿ الوسائؿ لتنمية
 أسموب الحوار والمشاركة، إذ باعتمادىا عمى النظرية الاجتماعية في التعمـ، أكدت عمػى الػدور
الفعػاؿ لمتمميذات في العممية التعميمية التعممية، وذلؾ مف خلبؿ إشراكيا في استخداـ التقنية، 
حيث تـ الحرص طوؿ الوقت عمى إشراؾ التمميذات في ملبحظة المواقؼ المختمفة والتعبير عنيا 
واكتشاؼ الأخطاء فكانت كؿ واحدة فييف تعبر بألفاظيا  عمى نحو يختمؼ عف أسموب تعبير 

يرىا مف التمميذات وىذا يشجع التمميذات عمى التفاعؿ والمشاركة ويُساىـ في تنمية القدرة عمى غ
 التفكير التأممي، وتنمية الثروة المغوية، والقدرة عمى التعبير.
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  ما تسعى إليو تقنية الواقع المعزز مف تييئة المواقؼ التعميمية مف خلبؿ ما تشممو مف
متعمـ، وتزيد مف الدافعية لدى التمميذات، وتشد انتباىيف وسائط متعددة تعمؿ كمثيرات ل

واىتماميف نحو التعمـ، فيي تقضي عمى عوامؿ الضجر والممؿ والسأـ، وذلؾ مف خلبؿ إيجاد 
جو تعميمي ممئ بالمتعة والتشويؽ والتحدي والمنافسة والتعزيز، وىو الأساس التي تقوـ عمية 

 النظرية السموكية.
 المعزز في بنائيا مع ما يتـ داخؿ العقؿ البشرى، حيث تُزود تقنية الواقع  تماثؿ تقنية الواقع

المعزز التمميذات بصور ذىنية كما أنيا تمكف التمميذات مف اختزاف أدؽ التفاصيؿ وتنسيؽ 
 الصور والأفكار وترتيبيا وتسمسميا.

 ي والتي تـ طبيعة الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني المستخدماف في البحث الحال
تطبيقيا مع المجموعة التجريبية حيث يكوف دور التمميذة  بيا نشطا فيكوف واعيا بنوعيو التفكير 
الذي يقوـ بو كما ينقؿ ميارة التفكير خارج الفصؿ الدراسي وتطبيقيا في حياتو العممية والعممية، 

خلبؿ جدار الكممات حيث إف ممارسة وتدريب التمميذات لمواقع المعزز والأنشطة المقدمة مف 
الالكتروني ساعدتيف عمي رفع مستوى التفكير  وزيادة عمؽ الفيـ والتأمؿ  مما أدى إلى تنمية 

 .لدييف التأممي  ميارات التفكير

  الأنشطة المقدمة أثناء الشرح مف خلبؿ جدار الكممات الالكتروني التي تثير التفكير لدي
التفكير التأممي لدييف ويتفؽ ذلؾ مع ما أشارت إليو المشاركات مما أدى ذلؾ إلى تنمية ميارات 

مف أف المعمـ يستطيع تحسيف ميارات التفكير التأممي لدى طلببو مف ( Milner, 2003)دراسة 
 .خلبؿ طرح بعض الأسئمة المثيرة لمتفكير وكتابة الأفكار والحموؿ

ي زيادة التفكير ومف خلبؿ ماسبؽ يمكف القوؿ أف استخداـ تقنية الواقع المعزز ساىـ ف
التأممي لتمميذات المجموعة التجريبية وارتفاع الرغبة ليف في استخداـ ىذه التكنولوجيا الحديثة في 

 عممية التعميـ والتعمـ. 

وتتفؽ ىذه النتائج مع العديد مف الدراسات التي أكدت عمى أىمية دمج تقنيات الواقع    
د مف المواد المختمفة مثمما جاء في دراسة أمؿ المعزز في التعميـ واستخدامو في تدريس العدي

( في العموـ حيث أكدت عمى أىمية الواقع المعزز في تنمية المفاىيـ العممية ٕٛٔٓسميـ )
( في تدريس الدراسات حيث أكدت عمى أىمية ٜٕٔٓوالحس العممي، ودراسة دعاء موسى )

 Pipattanasuk & Songsriwittaya (2020) ودراسة الواقع المعزز في تنمية ميارات التفكير البصري، 
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في التعميـ الميني حيث أكدت الدراسة عمى أىمية الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ. وغيرىا مف الدراسات 
 في التربية الرياضية.   Imamoglu((2020ودراسة ، Arıkan & Özgür (2020)مثؿ دراسة

ستخداـ تقنيات الواقع المعزز في التعميـ وىناؾ العديد مف الدراسات التي أشارت إلي أىمية ا 
 (2019)، دراسة Ismaeel & Al Mulhim (2019)؛ دراسة Montoy et al. (2017 مثؿ دراسة )

Chien. 
( إلى أف سبب تقدـ المجموعة التجريبية في ٕٙٔٓكما أشارت دراسة شيماء محمود )     

يمة تكنولوجية حديثة وأف التصميـ الجيد اختبار ميارات التفكير التأممي يرجع إلى استخداميـ لوس
لممادة التعميمية يجعؿ اتجاه المتعمـ نحو ىذه المادة أكثر ايجابية. وىو ما ينطبؽ عمى تقنية 

 الواقع المعزز.
كما اتفقت مع نتائج دراسات أخرى استخدمت برامج تدريبية واستراتيجيات تدريسية مختمفة 

(، ٕٙٔٓ(؛ و)سرحاف، ومحمود، ٕٕٔٓاسمة، وبشارة، ؛ و)العسٕٓٔٓمنيا دراسة )القطراوي، 
        . (Tican & Inman, 2015)و

أف استخداـ طريقة التدريس الملبئمة يساعد المعمـ (ٔٗٙ،ٕٚٔٓ)السامرائي،كما أوضح      
  .وبالتالي فاف ذلؾ ينعكس عمى تفكير طلببوفي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجوة بسيولو ويسر 

   سير نتائج الاندماج النفسي والمعرفيتف -ب
  الأنشطة الحوارية والمناقشات المرافقة لتقنية الواقع المعزز التي ساىمت في توفير فرص

 التفاعؿ الحقيقي بيف التمميذات ومشاركتيف للؤنشطة مف خلبؿ جدار الكممات الالكتروني.
 قتصاد المنزلي لتمميذات الصؼ توظيؼ الواقع المعزز وجدار الكممات الالكتروني في تدريس الا

الأوؿ الإعدادي حيث أف الواقع المعزز يقدـ المعمومات بشكؿ شيؽ وجذاب مف خلبؿ أشكاؿ مختمفو 
وبألواف متميزة مما يدمج التمميذات ويجذبيف لممحتوي والمقرر كما أف استخداـ جدار الكممات الالكتروني 

و في التقييـ والأنشطة مع زميلبتيف كما أنو يعمؿ عمي في  البحث الحالي  شجع التمميذات عمي المشارك
مساعدة المتعمميف عمي التقييـ الذاتي لأنفسيـ وتنمية ثقتيـ مما يساعد في تحسيف العلبقة بيف المعمـ 
والمتعمـ مف خلبؿ التواصؿ المستمر والفعاؿ ويعمؿ عمي زيادة الدافعية لدي المتعمميف واحتراـ الذات  

ويد المتعمميف بطريقو بديمو لمتواصؿ فيما بينيـ ومع معممييـ خارج الفصؿ الدراسي كؿ تمؾ بالاضافة إلي تز 
العوامؿ التي وفرتيا تقنيتي الواقع المعزز وجدار الكممات أدت إلي تنمية الاندماج النفسي والمعرفي لدي 

وضحت أف العلبقة بيف حيث أ(  Culver, J,2015)التمميذات بالمجموعة التجريبية وىو ما كشفت عنو دراسة
 7المعمـ والمتعمـ مؤشر داؿ إحصائيا لمتنبؤ بمستوي الاندماج النفسي والمعرفي لممتعمـ
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  طبيعة الواقع المعزز؛ كونيا نشاطاً ممتعاً لمتمميذات يثري خياليـ وتفكيرىـ، ويُنمي لدييـ
 .التعبير عف ذواتيـ مما ساعد عمي اندماجيف في التعمـ 

 قة مع استخداـ تقنية الواقع المعزز، والتي تعتمد عمى ربط معالـ مف الإجراءات المتراف
الواقع الحقيقي مثؿ الكتاب أو الصور الثابتة بالعنصر الافتراضي المخزف والمعد مف قبؿ المعمـ 

، ٕٛٔٓفي البرنامج كمقاطع أو صور متحركة ثلبثية الأبعاد ريحاب ثروت ومنى أبو المواىب )
عطاء التمميذات فرصة التعبير الحقيقي، رُبما أسيمت في ظيور (. والمعالجات المٕٛٛ تنوعة، وا 

 ىذه النتيجة، بتشكيؿ فرص متنوعة سمحت بمرور التمميذة 

   ومف خلبؿ الطرح المتقدـ نجد أف كؿ ىذه الأسباب تجمعت معاً وساىمت في تنمية الاندماج
ت باستخداـ تقنية الواقع المعزز النفسي والمعرفي لدى تمميذات المجموعة التجريبية والتي درس

عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في بُعديو وقد يرجع ذلؾ إلى ما تميزت 
بو تقنية الواقع المعزز مف توظيؼ الصوت والصورة المتحركة والموف، مما أثر إيجابياً في تفاعؿ 

 التمميذات عينة البحث وزيادة تركيزىف.

مف نظريات التعمـ التى تدعـ إستخداـ الواقع المعزز فى العممية التعميمية وجود العديد  -
 والتى مف بينيا: نظرية الجشطمت، نظرية الترميز الثنائى، نظرية معالجة المعمومات.

جاذبية الواقع المعزز وألوانو المتناسقة كاف لو دور ىائؿ في تركيز التمميذات فيما يقدـ  -
 ي إلي اندماجيف مع ما يقدـ ليف .ليف مف معمومات وىو ما أد

استخداـ جدار الكممات الالكتروني والتواصؿ بيف التمميذات والتعاوف وتبادؿ الأفكار  -
 .بينيف كؿ ذلؾ انعكس بشكؿ إيجابي عمي المجموعة التجريبية دوف المجموعة الضابطو

 التىصياث

 عوبو بياتوظيؼ الواقع المعزز في تدريس الميارات التي يواجو الطلبب ص -ٔ
 التوسع في استخداـ الواقع المعزز في تدريس المقررات مختمفة .  -ٕ

 تدريب المعمميف عمى استخداـ الواقع المعزز في تدريس العموـ المختمفو -ٖ

 الاىتماـ بتصميـ بيئات الكترونية باستخداـ الواقع المعزز في المراحؿ التعميمية المختمفة. -ٗ

 ات الالكتروني في العممية التعميمية والتعمـ التعاوني الاستفادة مف جدار الكمم -٘

 توظيؼ التقنيات المختمفة في العممية التعميمية -ٙ
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 المقترحاث

 تقترح الباحثة القيام بالدراسات التالية :
تصميـ برامج تدريبية قائمة عمى الواقع المعزز  لتنمية ميارات التدريس المختمفة لدي  -ٔ

 الطلبب المعمميف.
ثر دراسة استخداـ تطبيقات الواقع المعزز عمى تنمية متغيرات متنوعة مثؿ )التفكير أ -ٕ

الذكاءات  -عادات العقؿ والتعمـ الاستراتيجي -الاتجاىات -التفكير التأممي -التحميمي
 المتعددة وغيرىا(.

 معوقات تطبيقات الواقع المعزز في العممية التعميمية. -ٖ
ية الواقع المعزز وقياس أثره في تنمية الميارات الاجتماعية بناء برنامج قائـ عمى تقن -ٗ

 والتفكير الإيجابي لدى طلبب المرحمة الثانوية.
أثر دمج جدار الكممات الالكتروني مع استراتيجيات تدريسية حديثة عمي أنماط التفكير  -٘

 المختمفة
ب بالمقررات الدراسية فاعمية الواقع المعزز في تنمية ميارات التفكير البصري لدى الطلب -ٙ

 المختمفة.
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 المشاجع
 أولا المشاجع العشبيت

مجمد بحوث الممتقى، الممتقـى الـدولي (. الواقع المعزز والافتراضي. ٕٚٔٓإبراىيـ ، محمد ) -
 .ٜٙكمية التربية ،  –وؿ، تطبيقات التكنولوجيا في التربية، بنيا : جامعة بنيا الأ

 Thinglinkمنصة الصور التفاعمية (. فاعمية استخداـ ٕٙٔٓإسماعيؿ ، مروي حسيف.) -
7" لتنمية ميارات التفكير البصري وحب الاستطلبع الجغرافي لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية

 . ٜٗ – ٔ(، ص ص  ٖٛ، ) مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية
ستراتيجية سوـ في تأثير استخداـ أنموذجي دانياؿ ودر  .(ٕٚٔٓشريخ، شاىر ذيب) أبو - ايفر وا 

تنمية ميارات التفكير التأممي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي وتحصيميـ البعدى والمؤجؿ 
مجمة العموم التربوية  .واتجاىاتيـ نحو تعمـ مبحث التربية الإسلبمية بالأردف

 .٘ٔٔ -٘ٛ،ص ص ٔ،جامعة البحريف ، والنفسية
لتأممي الواجب توفرىا في محتوي كتاب التربية ميارات التفكير ا .(ٕٓٔٓأبو نحؿ، جماؿ ) -

كمية  رسالة ماجستير، .الإسلبمية لمصؼ العاشر الأساسي ومدي اكتساب التلبميذ ليا
 التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.

 الوراثة وموارات مفاىيـ  لتنمية المدمج التعمـ توظيؼ فاعمية .(ٕ٘ٔٓ(رياض أصلبف، محمد -
رسالة ماجستير،  .الأساسي العاشر الصؼ طلبب الحياتية لدى موـالع في التأممي التفكير
 .، الجامعة الإسلبمية، غزةالتربية كمية

(. أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تدريس التفاضؿ وتنمية ٖٕٔٓأبو عقيؿ،إبراىيـ ) -
جامعات مجمة اتحاد الالتفكير الاستدلالي لدي طمبو الثانوية العامة )الفرع العممي( فمسطيف، 

 .ٕٔٔ-ٜٛ(،ص ص ٖ)ٔٔ، سوريا ، العربية لمتربية وعمم النفس
(. مستوي التفكير الاستدلالي لدي طمبة قسـ الرياضيات كميو ٕٚٔٓأحمد، بيداء محمد) -

جامعة  -، مجمة الأستاذ، كمية التربية ابن رشد التربية الأساسيو بالجامعة المستنصريو 
 .ٖٛٚ-ٖٚ٘،ص ص ٖٕٕ،بغداد

، القاىرة، المكتبة SPSSالتحميل الإحصائي باستخدام برنامج (.ٕٚٓٓأسامة ربيع ) -
 الاكاديمية.
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أثر التدريب عمي الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي لدي عينة  .(ٕٓٔٓبشارة، موفؽ ) -
مجمة جامعة الممك سعود لمعموم  .طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة الحسيف بف طلبؿ

 .٘٘ -ٕٚ،ص ص ٕٕ،  سلاميةالتربوية والدراسات الإ
(. أثر استخداـ أنموذج دورة التعمـ والعرض المباشر عمي ٕٗٓٓبطرس ، نضاؿ متي) -

، كمية التربية ،  دكتوراه غير منشورةالتحصيؿ وتنمية التفكير الاستدلالي في الرياضيات ، 
 جامعة بغداد .

ؿ لدي عينة مف الطلبب العلبقة بيف التفكير التأممي والتحصي .(ٕ٘ٓٓبركات، زياد أميف ) -
مجمة العموم الجامعييف وطلبب الثانوية العامة في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية، 

 ٕٙٔ-ٜٚ،ص ص ٗ، كمية العموـ، جامعة البحريف،التربوية والنفسية
(. تكنولوجيا الواقع المعزز ٕٛٔٓثروت ، ريحاب محمد و أبو المواىب ، منى محمد ) -

مجمة كمية التربية، ومعوقات استخداماتو في الجامعات المصرية. كمدخؿ لمتجديد التربوي 
 .ٖ٘ٓ-ٕٗٚ(،ص ص ٖ) ٖٗ، أسيوط

. تكنولوجيا العالم الافتراضي والواقع المعزز في التعميم(. ٕٛٔٓحسف ،ىيثـ عاطؼ ) -
 القاىرة: المركز الأكاديمي العربي لمنشر والتوزيع.

ابرة في تنمية التفكير التأممي أثر الأسئمة الس .(ٕٔٔٓالحارثي، حصة بنت حسف ) -
والتحصيؿ الدراسي في مقرر العموـ لدي طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مدينو مكة 

 .، كمية التربية، جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعوديةرسالة ماجستير .المكرمة
التأممي لدي تأثير برنامج مقترح بالنشاط الحركي في تنمية التفكير  .(ٕٕٓٓحسيف، فاطمة ) -

 .(ٖ)ٔٔجامعة بغداد،  مجمة التربية الرياضية، .طالبات مرحمة الخامس الابتدائي
(. التفكير الاستدلالي لدي طمبة المرحمة الإعدادية وعلبقتو بدافعيتيـ ٕٕٔٓالحيدري، مؤيد ) -

 .ٖٙ-ٜ، ص ص ٕٓ، العراؽ ، عمجمة دراسات تربويةنحو مادة الرياضيات ، 
(. فاعمية الواقع المعزز في التحصيؿ وتنمية ٜٕٔٓحمد بف سميماف.)الحجيمي ، سمر بنت أ -

المجمة العربية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعمومات لدي طالبات المرحمة الثانوية. 
 .ٜٓ -ٖٔ(، ص ص ٜ)ٖ، المؤسسة العربية لمتربية والعموم والآداب لمتربية النوعية،
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وظيؼ إستراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية المفاىيـ فاعمية ت .(ٕٕٔٓالجدبة، صفية أحمد ) -
، رسالة ماجستيروميارات التفكير التأممي في العموـ لدي طالبات الصؼ التاسع الأساسي، 

 .كمية التربية، الجامعة الإسلبمية،غزة
الخضػػري ، ليمػػى محمػػد و نػػوار ،إيػػزيس عػػازر و نػػور ،سػػيير و فػػؤاد ، سػػامية و لطفػػي ،إبػػراىيـ و أبػػو  -

 . الإسكندرية: منشأة المعارؼ.  الأسرة والعموم الحياتية التطبيقية(. ٕٔٔٓب ، ميا سميماف )طال
مجمو (. تقنيف اختبار التفكير الاستدلالي لدي طمبو الجامعة ، ٕٕٓٓخمؼ، لقاء شامؿ ) -

 .ٕٕٙ -ٜ٘ٔ( ،ص ص ٖٛ)ٖ، لارك لمفمسفة والمسانيات والعموم الاجتماعية
اثر تنمية التفكير التأممي لمعممات رياض الأطفاؿ باستخداـ   .(ٕٛٓٓالخالص، بعاد محمد ) -

رسالة ماجستير غير  .المنحي الروائي في تصميـ البيئة التعميمية وذكاءات الأطفاؿ المتعددة
 .، الجامعة الأردنية، عمافمنشورة

 عماف: دار .التأممي والتفكير الكتابة في المغوي لتقويما  .(ٕٕٔٓ) صالح أكرـ خوالدة، -
 .والتوزيع لمنشر الحامد

 لدى العممي عمى التحصيؿ التأممي التفكير منحنى استخداـ أثر .( 2000 ) ب دوابشة، -
 التربية لمديرية التابعة الحكومية المدارس في مادة الكيمياء في الأساسي العاشر الصؼ طمبة

 جامعة، منشورة غير ماجستير رسالة  .نحوىا واتجاىاتيـ نابمس في محافظة والتعميـ
 .فمسطيف نابمس، الوطنية، النجاح

(. اسػػتخداـ تقنيػػة الواقػػع المعػػزز فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر ٕٚٔٓالدىاسػػي ،الجػػوىرة عمػػي ) -
 .ٕٔٔ-ٜٓ،  ص ص ٜٓٔ، مصر، مجمة القراءة والمعرفةالرياضي. 

إرشـادات أساسـية لا غنـى عنيـا (. ٕٚٔٓدينيس ويميػامز ترجمػة أمػؿ نصػر الػديف سػميماف ) -
 . القاىرة: دار الفكر العربي لمطباعة والنشر والتوزيع.الواقع المعززلدراسة 

 بالتحصػيؿ التػأممي وعلبقتيػا التفكيػر ميػارات تػوافر درجػة). ٕٚٔٓأحمػد ) الرفػوع، محمػد -
 الأزىػر، جامعة ،التربية كمية مجمة .الأردف في الأساسي العاشر طمبة الصؼ لدى الدراسي
 .ٕ٘ٚ -ٕٔٚ(، ص ص  ٔ) ٗٚٔ

 العاشر الصؼ طمبة لدى التأممي التفكير مستويات في التمايز دلالة . (ٕٓٔٓادؿ )رياف، ع -
 للأبحـاث المفتوحـة القـدس جامعـة مجمـة .الرياضػية الػذات فاعميػة فػي ضػوء الأساسػي
 .ٜٚ -ٜٗ، ص ص ٕٓ، فمسطيف، والدراسات
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 Classفاعمية الصؼ المقموب بمنصة إيزی کلبس " " (.  ۷ٕٔٓزويف، سيا حمدي. )  -
Easy  فی تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية بعض ميارات البحث الجغرافي لدى

 – ۷ٙ۷(،ص ص  ٕ)  ٗٚٔ،مجمة التربية، كمية التربية بالأزىرتلبميذ المرحمة الإعدادية.
ٕٖٛ. 

(.فاعمية استخداـ برنامج ووردووؿ في إتقاف المفردات لطمبة الفصؿ ٕٕٕٓزلفي، نبيمة.) -
. كمية ماجستيرغير منشورة رسالةبندار لامبونج . ٘تدائية الحكومية الرابع بالمدرسة الاب

 التربية. قسـ المغة العربية.جامعة راديف إينتاف الاسلبمية الحكومية . لامبونج.
(: التفكير الاستدلالي وعلبقتو بالدافعية نحو تعمـ العموـ لدي ٕ٘ٔٓزيداف، عفيؼ حافظ . ) -

(، ص ٚ)ٗ، المجمة التربوية الدولية المتخصصو،طمبة الصؼ الخامس في محافظو طولكرـ
 .ٕٔٔ-ٚٓٔص

(. أثر استخداـ نمطيف لمواقػع المعػزز فػي تنميػة المفػاىيـ العمميػة ٕٛٔٓسميـ ، أمؿ اشتيوي ) -
7 رســالة ماجســتير والحػػس العممػػي فػػي مبحػػث العمػػوـ لػػدى طالبػػات الصػػؼ السػػابع الأساسػػي

 . كمية التربية، جامعة غزة. غير منشورة
 فػي التػدريبي  RISKبرنػامج اثػر .(ٕٙٔٓ(عػادؿ ومحمػود، نورجػاف قحطػاف، جنافسرحاف،  -

مجمـة جامعـة تكريـت لمعمـوم  .المتوسػطة طالبػات المرحمػة لػدى التػأممي التفكيػر ميارات تنمية
 .ٔٚٙ -ٖ٘ٙ(، ٛ)ٖٕ، الإنسانية

(:مستوي الرضا عف خدمات الارشاد ٕ٘ٔٓالسواط ،وصؿ الله بف عبد الله حمداف .) -
مي وعلبقتو بالاندماج النفسي والمعرفي لدي طلبب الجامعة في ضوء بعض الاكادي

 ٙٓٗ -ٖٚٙ، ص ص  ٘ٙٔ، جامعة الأزىر، عمجمة كمية التربيةالمتغيرات ، 
السيد ،فايزة أحمد وحسف ، حسف عمراف ومحمد،اسامة عربي ومحمد ،نادية عبد الجواد  -

ي الطلبب دارسي عمـ النفس ( . ميارات التفكير الاستدلالي ومدي توافرىا لدٕٙٔٓ)
(،كمية التربية ، جامعة أسيوط ،ص ٗ)ٖٕ،  المجمة العمميةبالصؼ الثاني الثانوي العاـ ، 

 .ٗٛٗ -ٛ٘ٗص 
 لدى الديموغرافية المتغيرات ببعض وعلبقتو التأممي التفكير .(ٕٙٔٓ (منور ناجي السعايدة، -

 ،التربوية العموم دراسات  .ردفالأ في الثاني عبد الله مدارس الممؾ في الموىوبيف الطمبة
ٖٗ(ٗ) ،ٔٚٗٚ- ٔٚ٘ٚ. 



 2024(1ج) يناير (317العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 012 

في  SWOMأثر التدريب عمي إستراتيجية سوـ  (.ٕٕٓٓالسيد ، نبيؿ والصفتي ، مروة ) -
ميارات التفكير التأممي والنيوض الأكاديمي لدي طالبات الفرقة الأولي بكمية الاقتصاد 

كمية البنات  -، جامعة عيف شمس مجمة البحث العممي في التربيةالمنزلي جامعة الأزىر. 
 .ٖٛٙ- ٖ٘ٔ(، ص صٕٔ)ٗٔللآداب والعموـ والتربية، 

التأممي في تنمية المفاىيـ الكيميائية والتفكير  فاعمية  التعمـ التأممي .(ٜٕٓٓالسميـ، ملبؾ ) -
(، ص ص ٖ)ٕٔ، مجمة العموم التربوية  .وتنظيـ الذات لمتعمـ لدي طالبات المرحمة الثانوية

ٜٛ- ٔٗٚ 
مجمة (. ميارات التفكير الاستدلالي في مرحمة الطفولو المتأخرة، ٕٓٔٓشمبي ، أشرؼ عمي) -

 .ٜٔ -ٕٚ،ص ص ٔٛ،بحوث كمية الآداب جامعة المنوفيو
(. أثر التدريس ٕٙٔٓالششري، وداد بنت عبد الله والعبيكاف، ريـ بنت عبد المحسف.) -

البات المرحمة الثانوية في مقرر باستخداـ تقنية الواقع المعزز عمي التحصيؿ الدراسي لط
كمية الدراسات العميا  -مجمة العموم التربوية، جامعة القاىرة الحاسب وتقنية المعمومات.

 .ٖٚٔ -ٖٚٔ، ص ص ٗ، لمتربية
في التحصيؿ البلبغي  SWOMاثر إستراتيجية سوـ  .(ٕ٘ٔٓصباح، بياف حسيف حسف ) -

رسالة  .حمة الثانوي في الأردفوتحسيف ميارات التفكير التأممي لدي طالبات المر 
 .،  الجامعة الياشمية ، الأردفمنشورة ماجستيرغير

توظيف الانفوجرافيك و الحائط الرقمي  .(2929الصفتي، مروة عبد الباسط7) -
التعميمي في تنمية التفكير الاستدلالي و الاندماج النفسي و المعرفي لدي الطالبات 

 3297-244(، ص ص31)7123 بية بنيامجمة كمية تر المعممات بجامعة الازىر7
الأساليب الإحصائية الاستدلالية البارامترية (. ٕٓٔٓصلبح الديف محمود علبـ ) -

، القاىرة، دار الفكر واللابارامترية في تحميل بيانات البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية
 العربي.

ر الست في تدريس العموـ أثر توظيؼ قبعات التفكي .(ٖٕٔٓ، ألاء عبد العظيـ )العبادلة -
عمي مستوى التحصيؿ وميارات التفكير التأممي لدي طالبات الصؼ العاشر بمحافظة خاف 

  .، كمية التربية، جامعة الأزىر،غزةرسالة ماجستيريونس، 
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الاندماج الطلببي في ضوء التوجيات الدافعية . )ٜٕٔٓ (عابديف، حسف سعد محمود -
الخارجية" وبيئة التعمـ المدركة لدى طلبب السنة الأولى بكمية التربية  -الأكاديمية "الداخمية 
-ٔٛٔ، ص ص  ٔٙ، كمية التربية، جامعة سوىاج ،  مجمة التربويةالجامعة الإسكندرية ، 

ٕ٘ٔ. 
(. رؤيػػػػػػة مسػػػػػػتقبمية لاسػػػػػػتخداـ تقنيػػػػػػة ٕٙٔٓالعتيبػػػػػػي ، سػػػػػػارة و الفػػػػػػريح ، لولػػػػػػوه و البمػػػػػػوي ، ىػػػػػػدى ) -

(Augmented Reality كوسيمة تعميمية لأطفاؿ الػدمج فػي مرحمػة ريػاض الأطفػاؿ بالمممكػة العربيػة )
-ٜ٘(، ص ص ٕٛ، ) ٛ مصــر ، -تربيــة الحديثــة، رابطــة التربيــة الحديثــةمجمــة رابطــة الالسػػعودية. 

ٜٜ. 
 Pad( جدار الكممات الالكترونئٜٕٓعبد الفتاح،رؤى عبد الرازؽ وخمؼ ، ىبة مزعؿ ) -

let Wall ،المجمة العربية لمعموم التربوية والنفسيووتطبيقاتو التربويو في المدارس الابتدائية 
 .ٕٕٗ-ٕ٘ٓ، ص ص  ٚ،ع 

(. الافكار العقلبنية الاكاديميو وعلبقتيا بكؿ مف ٜٕٔٓلمطمب ،السيد الفضالي )عبد ا -
، كمية المجمة التربويةالاندماج المعرفي والرضا عف الحياة الدراسية لدي طمبة كمية التربية، 

 .ٗٓ٘-٘٘ٗ، ص ص ٛٙالتربية ، جامعة سوىاج ، ع 
الاندماج المعرفي وعلبقتو ( . ٕٛٔٓعبدالكريـ ،إيماف صادؽ و خضير ، أسماء محسف ) -

،عدد ٙٗ، حوليات آداب عين شمسبحساسية المعالجة الحسية لدى طمبة الدراسات العميا ، 
 .ٜٖٔ -ٜٓٔمارس ،ص ص  –يناير 

(. فاعمية استراتيجية باير في تنمية التفكير ٕٚٔٓعبيد ، سماح محمد ومحمد،شاكر جاسـ ) -
مجمة البحوث التربوية مادة التاريخ ،  الاستدلالي عند طالبات الصؼ الخامس الادبي في

 .٘ٚٗ -ٚٗٗ، ص ص ٗ٘،مركز البحوث التربوية والنفسية  -والنفسيو، جامعة بغداد 
(. أثر توظيؼ المنصة الإلكترونية القائمة عمى  ٕٕٔٓعرداف، وافي بف متعب درزي. )  -

مـ لدى طمبة كمية " لتنمية التفكير التأممي والانخراط في التع  " Easy Class استخداـ موقع
) ٔكمية التربية  -: جامعة المنصورة مجمة كمية التربية بالمنصورةالتربية بجامعة حائؿ.

 . ۷ٓٔ - ٕٗٔ(، ص ص ٔٔٔ
 ،بيروت ، دار اليوسؼ لمنشر والتوزيع.  ٖ،ط التصميم الجرافيكي(. ٕٛٓٓالعربي، رمزي ) -

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%B9%D8%A7%D8%A8%D8%AF%D9%8A%D9%86%D8%8C+%D8%AD%D8%B3%D9%86+%D8%B3%D8%B9%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%B9%D8%A7%D8%A8%D8%AF%D9%8A%D9%86%D8%8C+%D8%AD%D8%B3%D9%86+%D8%B3%D8%B9%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF
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عمي ميارات التفكير الناقد  اثر برنامج تدريبي .(ٕٕٔٓالعساسمة، سييمة، وبشارة، موفؽ ) -
مجمة جامعة  .في تنمية التفكير التأممي لدي طالبات الصؼ العاشر الأساسي في الأردف

 . ٛٚٙٔ -٘٘ٙٔ(، ٚ) ٕٙ،النجاح للأبحاث لمعموم الإنسانية، جامعة النجاح الوطنية
فػي (. فاعمية توظيػؼ تقنيػة الواقػع المعػزز ٕٛٔٓعقؿ ، مجدي سعيد و عزاـ ، سيير سميـ ) -

المجمـة الدوليـة لـنظم تنمية تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسػي فػي الكيميػاء بقطػاع غػزة. 
 .ٕٗ-ٕٚ، ص ص ٔ، إدارة التعمم

( ، فاعمية استخداـ نموذج وودز في تدريس العموـ ٕٙٔٓالعنزي، مبارؾ بف غدير سعد) -
مجمة وسط ، عمي تنمية عادات العقؿ والتفكير الاستدلالي لدي تلبميذ الصؼ الثالث المت

،الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسيو ،جامعة الممؾ ٖ٘، رسالة التربية وعمم النفس
 . ٓٗٔ -ٜٔٔسعود ،ص ص 

مجمة  .كتابة اليوميات التأممية كوسيمة فعالة في تطوير ميارة الكتابة .(ٕٕٔٓفراح، محمد ) -
 . ٜٜٛ-ٜٜٚ(، ٗ) ٕٙفمسطيف،  -الجامعة النجاح، جامعة النجاح الوطنية

 في التأممي التفكير ميارات أثر  .(ٕٗٔٓكامؿ ) وىادي، ثابت كاظـ، حمزة الفتلبوي، جؤذر -
 لمعموم الأساسية التربية كمية مجمة .العممي الرابع الصؼ طلبب لدى التعبيري الأداء

 .ٔٙ٘ – ٖٗ٘، ٛٔبابؿ،  جامعة ،والإنسانية التربوية
لاستراتيجيات التعمـ العميؽ والسطحي في التنبؤ .الإسياـ النسبي  ) ٕٗٔٓ (الفيؿ، حممي  -

المجمة ، بالمرونة المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي لدى طلبب المرحمة الإعدادية
 .ٖٖٗ-ٕٚ٘(، ص ص  ٖٛ (ٕٗ،  المصرية لمدراسات

، ، دار الفكر ٔ، ط  عمم النفس العام.  )ٕٕٓٓقطامي ، يوسؼ وعبد الرحمف عدس ) -
 ردف.لمطباعة ، عماف الا

اثر استخداـ إستراتيجية المتشابيات في تنمية عمميات العمـ  .(ٕٓٔٓالقطراوي، عبد العزيز)  -
 رسالة ماجستير، .وميارات التفكير التأممي في العموـ لدي طلبب الصؼ الثامف الأساسي

 .كمية التربية ، الجامعة الإسلبمية، غزة
 والتفكير ميارات التعمم  تنمية . (ٖٕٔٓأبو غزالة ) أحمد ومحمد، حسف، أحمد القواسمة، -

 .والتوزيع لمنشر الصفا دار :،عماف، الأردفوالبحث
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اثر برنامج تقني مقترح في ضوء الإعجاز العممي عمي تنمية  .(ٕ٘ٓٓكشكو، عماد ) -
كمية  رسالة ماجستير، .التفكير العممي في العموـ لدي طمبة الصؼ التاسع الأساسي بغزة

 .مية، غزةالتربية، الجامعة الإسلب
،دار  ٔ،ط ميارات التفكير رؤية تربوية معاصرة ( .ٕ٘ٔٓمحمد ،آماؿ جمعة عبد الفتاح ) -

 الكتاب الجامعي ، الامارات العربية المتحدة.
(. فاعمية الواقع المعػزز فػي تنميػة بعػض ميػارات الطػلبب ٕٛٔٓمحمد، عبد الوىاب محمد ) -

لإعداديػة واتجاىػاتيـ نحػوه. رسػالة ماجسػتير المعاقيف سمعياً بمقػرر الحاسػب الآلػي بالمرحمػة ا
 غير منشورة. جامعة بنيا، مصر.

وتطبيقاتيػا فػي  Augmented Reality(. تقنيػة الواقػع المعػزز ٕٚٔٓمحمػد ، ىنػاء رزؽ ) -
 .ٔٛ٘-ٓٚ٘، ص ص ٖٙ، مصر، العدد دراسات في التعميم الجامعيوالتعمـ. عمميتي التعميـ 

ح الػػػػػػديف والشػػػػػػيخ، ىػػػػػػاني محمػػػػػػد والسػػػػػػيد، دعػػػػػػاء محمػػػػػػد، رحػػػػػػاب حسػػػػػػيف وصػػػػػػالح ، إيمػػػػػػاف صػػػػػػلب -
نمطا عرض المعمومات )المنفصؿ/ المدمج( ببيئة الواقع المعزز وأثرىما عمى خفض  (.ٖٕٕٓمحمود.)

 المجمــة العمميــة لمتربيــة النوعيــة والعمــوم التطبيقيــة،العػػبء المعرفػػي لػػدى طػػلبب تكنولوجيػػا التعمػػيـ. 
 .ٕٚٔ-ٕٓٔ(،ص ص ٘ٔ)ٜ

(. مفيوـ الذات الأكاديمية ومستوي الطموح الأكاديمي وعلبقتيما ٕٚٔٓمحمود،حناف حسيف) -
( ٕ)ٕ٘،  مجمة العموم التربوية مصربالاندماج الأكاديمي لدي عينة مف طالبات الجامعة، 

،ٕٙٓ-ٙٗٙ 
(. تصػميـ الاسػتجابة السػريعة فػي الػتعمـ بػالواقع المعػزز وأثرىػا عمػى قػوة ٕٛٔٓمصطفى ،أكرـ فتحي ) -

ة والتمثيػػػؿ البصػػػري لإنترنػػػت الأشػػػياء ومنظػػػور زمػػػف المسػػػتقبؿ لػػػدى طػػػلبب ماجسػػػتير السػػػيطرة المعرفيػػػ
 .ٔ، الجزء ٖ٘، جامعة سوىاج، المجمة التربوية لكمية التربيةتقنيات التعميـ. 

برنامج إلكتروني قائـ عمى التكامؿ بيف منصتي الحائط  (.ٕٕٕٓمغنـ، كرامي محمد بدوي.) -
لتنمية ميارات التفكير المكاني  (wordwall) ت ،وجدارالكمما ( padlet)الافتراضي 

مجمة البحث والانخراط في تعمـ الدراسات الاجتماعية لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي. 
 .ٕٗٗ -ٜٔٔ(،ص ص ٖٕ)ٛ، العممي في التربية

(. أثػػر نمطػػي عػػرض كتػػب الواقػػع المعػػزز فػػي تنميػػة ميػػارات ٜٕٔٓموسػػى ، دعػػاء محمػػد ) -
 جامعة حموف.   رسالة دكتوراه غير منشورة7المرحمة الإعدادية. تلبميذ  التفكير البصري لدى
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(. ميارات التفكير الاستدلالي المتضمنو في ٕٕٓٓالمقيد ، سامر محمد والنحاؿ ،أميرة فؤاد ) -
مجمة الجامعة الإسلامية محتوي موضوعات اليندسة لمصفيف السابع والثامف الأساسي بغزة،

 .ٖٜٚ -ٔٚٚ( ، ص ص ٔ)ٕٛ، ية لمدراسات التربويو والنفس
 .،القاىرة، دار الفكر العربئ، طبيئات التعمم التفاعمية( . ٕٗٔٓنبيؿ جاد عزمي.) -
تنمية  في شارؾ ،زاوج فكر، إستراتيجية توظيؼ أثر ).ٖٕٔٓمحمود)  النجار، أسماء -

 .التحصيؿ والتفكير التأممي في الجبر لدي طالبات التاسع الأساسي بمحافظو خاف يونس
 .، كمية التربية، جامعو الأزىر بغزةرسالة ماجستير

(. اليقظو العقمية وعلبقتيا بالحاجو إلي المعرفة  ٜٕٔٓالنجار ، حسني زكريا السيد )  -
، مجمة كمية التربية ببنياوالاندماج الأكاديمي لدي طمبو الدراسات العميا بكمية التربية ، 

 .٘٘ٔ-ٕٜ(، ص ص ٕٓٔ)ٖ
الاقتصــاد المنزلــي عمــم الأســرة وبنــاء الإنســان7 (. مػدخؿ إلػػى: ٕٛٓٓنػوار ، إيػػزيس عػػازر ) -

 : دار المعرفة الجامعية.الإسكندرية
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