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 الدستخلص

ىدفت الدراسة إلى رصد الممارسات المبنية عمى الأدلة المطبقة في تدريس ذوي  
صعوبات الرياضيات من قبل معممات صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية وتصوراتين حوليا، 

ول الباحثان معالجة الفجوات البحثية في الدراسات السابقة وذلك بالاعتماد عمى المنيج حا
النوعي من خلال استخدام البحث النوعي الأساسي، وقد تم جمع البيانات بإجراء ملاحظات 
لدروس الرياضيات، لحقتيا مقابلات فردية شبو منظمة مع ثمانية معممات صعوبات التعمم، 

تطبيق المعممات لعدد من الممارسات المبنية عمى الأدلة بمستوى متوسط، وتم وأظيرت النتائج 
تطبيق معظم المعممات لأسموب الانتقال من المحسوس إلى المجرد، والتدريس المباشر، بينما 

طبق بعضين المغة الرياضية الدقيقة والخطاب الرياضي، كما قامت المعممات بتدعيم 
ادت من فاعمية الدروس، ومن خلال المقابلات ظير مستوى الممارسات بوسائل تكنولوجية ز 

معرفة ضعيف بمصطمح الممارسات المبنية عمى الأدلة وفجوة واضحة بين البحث والممارسة. 
وقد تم تقديم بعض من التوصيات متمثمة في أىمية التطوير الميني لمعممات صعوبات التعمم 

 مى الأدلة في مجال صعوبات الرياضيات.في مجال التدريس الفعال والممارسات المبنية ع

 : الممارسات المبنية عمى الأدلة، صعوبات الرياضيات، البحث النوعي.الكممات المفتاحية
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Evidence Based Practices in teaching math disabilities students: 

A qualitative Study 
 

 

The study aimed to monitor the evidence-based practices applied in 

teaching students with mathematics disabilities by teachers who teach 

students with learning disabilities in the primary stage and their 

perceptions about them. The researchers attempted to address the 

research gaps in previous studies by relying on the qualitative approach 

with its basic design. The data were collected by making notes for 

mathematics lessons, followed by individual semi-structured interviews 

with eight teachers who teach for students of learning disabilities. 

Moreover, the results showed the application of teachers for several 

practices based on evidence of a moderate level. Most teachers used the 

style of teaching from concreate to abstract and the direct teaching. 

While some of them applied precise mathematical language and 

mathematical discourse. The teachers also supported the practices with 

technological means that increased the effectiveness of the lessons. 

Through the interviews, a weak level of knowledge of the term evidence-

based practices and a clear gap between research and practice emerged. 

Several recommendations were presented, including the importance of 

professional development for teachers with learning disabilities in the 

field of effective teaching and evidence-based practices in the field of 

mathematics disabilities. 
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 الدقذمة

تعد مياراتُ التفكيرِ الرياضي ميارةً أساسية في عالم يتسم بالتقدم التكنولوجي بشكل متزايد وقائم 
زمة (. ووفقًا لطبيعة مادة الرياضيات والميارات اللاAgustin et al., 2012عمى البيانات )

لتدريسيا، والتي تمتاز بيا عن باقي المواد الدراسية، من حيث كونيا تتسم بالدقة، واستخدام 
التحميل المنطقي، ومن حيث أىميتيا في الحياة اليومية، من خلال قدرتيا عمى ترجمة المواقف 

 اليومية إلى مواقف رياضية. ونظرًا لوجود تطورات متسارعة في حاجة المجتمعات أدّت إلى
تغيراتٍ واضحة في ىُويةِ مناىج الرياضيات، وتطبيقاتو؛ فمم تعد الرياضيات قاصرة عمى العدد 

والشكل، بل أصبحت في معظميا دراسة النمط والعلاقة، وىو ما انعكس بدوره عمى عممية تعميم 
وتعمم الرياضيات، فتحولت من عممية يكون فييا الطالب متمقيًا يعتمد فييا عمى الحفظ 

رجاع وقت الحاجة، إلى نشاط يبني فيو الطالب المعرفة ويعالجيا بطريقتو الخاصة )بن والاست
(. إضافة إلى ذلك، فإن الرياضيات تعد القاعدة اللازمة لدراسة بقية المواد ٕٕٓٓعيسى، 

والمناىج الدراسية؛ لكونيا تستيدف تنمية القدرات العقمية لمطمبة، وتنمية ميارات التفكير وحل 
؛ Atweh & Brady, 2009لدييم، وىو ما يساعد في فيم فروع المعرفة الأخرى ) المشكلات
 (.ٕٕٓٓالشيري، 

ويعد إتقان ميارات الرياضيات ىدفًا أكاديميِّا بالغ الأىمية يسعى جميع الطمبة إلى  
تحقيقو، ومع ذلك فإن مجموعة معتبرة منيم تواجو صعوبات وتحديات في دراستو لا يمكن 

يما الطمبة من ذوي صعوبات التعمم، وىم فئة يحتم عمييم الوصول لممنيج العام تجاىميا، لا س
وتحقيق التقدم فيو. يواجو الطمبة ذوو صعوبات تعمم الرياضيات تحدياتٍ متنوعةً تتعمق بالمفاىيم 
الرياضية والخصائص المعرفية ومعالجة المعمومات؛ حيث يواجيون صعوبة في التفكير الكمي، 

مفاىيم الأرقام ومدلولاتيا، ومعرفة الحقائق الرياضية كالجمع والطرح والضرب وبالتالي في 
دراك مفيوم الكسور، بالإضافة إلى  والقسمة، وقيم المنازل، والتمييز بين الأرقام المتشابية، وا 

جراء العمميات  صعوبات كبيرة في حل المسائل المفظية متعمقة بالقدرة عمى تحديد المطموب، وا 
للازمة. ومن جانبٍ آخر يظير لدى كثير منيم قصورٌ في معالجة المعمومات، الحسابية ا

والخصائص المعرفية، مثل إدراك المفاىيم الرياضية وفك الرموز المغوية، والذاكرة العاممة، 
وسرعة معالجة المعمومات، وتذكر الحقائق الرياضية كجداول الضرب، ونسيان الأرقام )أبونيان، 

(، يعاني عديد من الطمبة ذوي Riccomini, 2012شأن، وفقًا لريكوميني )(. وفي ىذا الٜٕٔٓ
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صعوبات التعمم من الإحباط، وينسبون فشميم في الرياضيات إلى الإستراتيجيات التعميمية لممعمم 
 من بين أسباب متعددة. 

من خلال ما سبق، نجد أن معممي الطمبة ذوي صعوبات الرياضيات يواجيون ميام  
قة بخصائص الطمبة واحتياجاتيم الخاصة والفردية، وطبيعة منيج الرياضيات. فيجب معقدة متعم

عمى المعممين التمييز بين الممارسات التعميمية واختيار أكثرىا فاعمية للاستجابة لاحتياجات 
الطمبة الفردية. ولرفع جودة تدريس الرياضيات لمطمبة ذوي صعوبات التعمم، حدد الباحثون 

بنية عمى الأدلة، وىي ممارسات تعميمية أو استراتيجيات أو تدخلات ارتبطت الممارسات الم
بتحسين نتائج الطمبة، من خلال تصميمات صارمة لمقارنة المجموعات التجريبية أو الحالة 

(. وقد سعت المنظمات والجيات Council for Exceptional Children, 2014الواحدة )
رضيا في مصادر موثوقة ليسيل وصول المعممين ليا، إلا المعنية في جمع تمك الممارسات وع

أنو لا يزال ىناك فجوة بين تمك البحوث وممارسة المعممين ليا. وتشير الأبحاث إلى أن غالبية 
المعممين يطبقون ممارسات غير فعالة معتمدين فييا عمى خبرتيم الشخصية؛ لاعتقادىم 

(، Gapsis, 2017وتطبيقيا بالشكل الصحيح ) بصعوبة الوصول لمممارسات المبنية عمى الأدلة
كما قد لا يجد المعممون نتيجة إيجابية من تطبيق تمك الممارسات؛ بسبب اختلاف خصائص 

الطمبة، أو البيئة الصفية، أو المرحمة العمرية؛ فمن الميم إدراك المعممين أن نجاعة تطبيق تمك 
من تحديد البيئة والمواد اللازمة لتنفيذىا، الممارسات لا يقتصر عمى تطبيقيا منفردة؛ بل لابد 

 مع مراقبة تقدم الطمبة باستمرار.

وعمى مدى العقد الماضي، تم إجراء بحوث جوىرية حول ممارسات تعميم الرياضيات  
(. وقد قام الباحثون Bryant et al., 2014لتحسين أداء الطمبة ذوي صعوبات الرياضيات )

بتطوير وتقييم تدخلات عالية الجودة قائمة عمى الأدلة، والتي تشمل ممارسات لدعم التحصيل 
 Park(. عمى سبيل المثال، حدد بارك وآخرون )Odom & Cook, 2013في الرياضيات )

et al., 2021 الممارسات القائمة عمى الأدلة لمطمبة ذوي صعوبات الرياضيات، بالاعتماد )
عمى نتائج الأبحاث السابقة، لتشمل الجوانب الأكثر أىمية لمتدخلات. تشمل الممارسات عمى 

الانتقال من المحسوس إلى المجرد، واستخدام المغة سبيل المثال: التدريس المباشر، وأسموب 
الرياضية الدقيقة، والخطاب الرياضي. كما تتوفر العديد من المصادر التي تستعرض 

الممارسات المبنية عمى الأدلة، والتي تمكن المعممين الحصول عمييا، في محاولة لسد الفجوة 
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 What Workىا مركز تبادل المعمومات بين الأبحاث العممية والممارسات الميدانية. من أبرز 

Clearinghouse (WWC والمصادر المبتكرة لمنجاح التعميمي ،)Innovative 

Resources for Instructional Success (IRIS .) 

 الذراسة الدشنلة

تُعد صعوباتُ الرياضياتِ من أكثرِ الصعوباتِ انتشارًا بين صعوبات التعمم الشائعة،  
(. وتبدأ صعوبات Gurganus, 2017ٝ( من طمبة المدارس )ٚحيث تظير لدى ما يقارب )

الرياضيات في وقت مبكر قبل دخول الطفل إلى المدرسة، وتستمر مع التقدم في المراحل 
(، ويحتاج ىؤلاء الطمبة إلى تدخلات مستيدفة مبكرة من خلال Watts et al., 2014الدراسية )

تساعد الطمبة ذوي صعوبات الرياضيات في استخدام الممارسات المبنية عمى الأدلة، التي 
 (. Powell et al., 2020تحقيق مستوى الإنجاز المناسب لصفيم )

وقد أكدت القوانين عمى الممارسات المبنية عمى الأدلة، فضلًا عن أن الأبحاث العممية  
ات الأجنبية والمحمية أنتجت مجموعةً كبيرةً من الدراسات التجريبية تتعمق بأفضل الممارس

وأكثرىا فعالية مع ذوي صعوبات تعمم الرياضيات، إلا أننا نجد فجوةً بين البحث والتطبيق؛ حيث 
إنو يستخدم بعض المعممين استراتيجيات وطرق تدريس ووسائل تقميدية غير مبنية عمى نتائج 
البحث العممي، أو أنيا تطبق بشكل غير صحيح، أو أنيا غير كافية، أو غير مناسبة لحالة 

( أن معممي الطمبة ذوي صعوبات التعمم ٕٕٓٓ(. وأضاف الحساني )ٕٕٓٓطمبة )أبا حسين، ال
غالبًا ما يستخدمون استراتيجيات يعتمدون في اختيارىا عمى خبراتيم الشخصية وما يرون 

مناسبتو مع الطمبة ذوي صعوبات التعمم دون مصادر رسمية، جيلًا منيم بمصادر البحوث 
صعوبة وغموض طريقة تطبيق تمك الاستراتيجيات، وافتقار المعممين العممية، إضافةً إلى 

 لمميارات اللازمة لتطبيقيا.

" في عام TIMSSوفي تقرير لييئة تقويم التعميم والتدريب عن مشاركة المممكة في اختبار "
ٝ( من طمبة وطالبات المرحمة ٜٗ-ٝٙٗ(، أشارت فيو تحميلات الاختبار إلى أن )ٜٕٔٓ)

والمتوسطة يفتقرون إلى المعرفة الأساسية بالرياضيات، وأنيم لم يصموا إلى المعيار الابتدائية 
(. ويؤكد ما سبق ضعف ٕٕٓٓالدولي المنخفض في الرياضيات )ىيئة تقويم التعميم والتدريب، 

العممية التعميمية في مادة الرياضيات، والذي لا شك في أنو يزيد من الفجوة في تحصيل الطمبة 
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ت تعمم الرياضيات، وىو ما يزيد من المسؤولية التي تقع عمى عاتق معممي ذوي ذوي صعوبا
 صعوبات التعمم.

 ويمكن صياغة مشكمة الدراسة في السؤال التالي:

ما الممارسات المبنية عمى الأدلة المطبقة في تدريس ذوي صعوبات الرياضيات من قبل 
 معممات صعوبات التعمم؟

 هذف الذراسة

الي إلى رصد الممارسات المبنية عمى الأدلة المطبقة في تدريس ذوي ييدف البحث الح 
 صعوبات الرياضيات من قبل معممات صعوبات التعمم.

 أهمٍة الذراسة 

 تبرز أىمية البحث في جانبين: 

: الجانب النظري  :أولًا

يقوم البحث الحالي برصد واقع تطبيق معممات صعوبات التعمم للاستراتيجيات المبنية  
الأدلة في تدريس الرياضيات، ويعد مرجعًا يُستند عميو لمزيدٍ من الدراسات المستقبمية، عمى 

 لمقارنةِ أداء المعممين والمعممات والمرتبطة بتقديم التطوير الميني ليم.

ا: الجانب التطبٍقً
ا
 :ثانٍ

تفيد نتائج البحث الحالي الجامعات في المممكة العربية السعودية في تطوير برامج  
داد معممي صعوبات التعمم، كما ستقدم نتائج البحث الحالي قاعدة معرفية تساىم في إع

استحداث برامج لمتطوير الميني ودورات مفيدة لمعممي صعوبات التعمم أثناء الخدمة؛ 
لمساعدتيم في الوصول إلى الإستراتيجيات المبنية عمى الأدلة، وأحدث التطورات في ىذا 

بية تساعد معممي صعوبات التعمم في تطبيق الإستراتيجيات المبنية المجال، وتقديم ورش تدري
 عمى الأدلة بالطريقة المثالية، لتحقيقِ أقصى فائدةٍ منيا.

 حذود الذراسة

 معممات الطالبات ذوات صعوبات التعمم بمنطقة الرياض. الحدود البشرية:

 تعمم في منطقة الرياض.المدارس الحكومية الممحق بيا برامج صعوبات ال الحدود المكانية:

 ىـ(.٘ٗٗٔالعام الدراسي ) الحدود الزمانية:
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: الممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس الرياضيات لمطمبة ذوي الحدود الموضوعية
 صعوبات الرياضيات.

 الدصطلحات

 :Students with Learning Disabilitiesالطمبة ذوي صعوبات التعمم ))

يًا واضحًا في مياراتيم الأكاديمية وغير الأكاديمية، وفي الطمبة الذين يظيرون تدن 
توظيف استراتيجيات التعمم؛ وىو ما يسبب ليم قصورًا في التحصيل الدراسي وعدم القدرة عمى 
مسايرة أقرانيم، بشرط ألا يعود ذلك لأي نوع من أنوع الإعاقة أو إلى ظروف أسرية واقتصادية 

لتحاقو بالبرامج الخاصة بصعوبات التعمم )وزارة التعميم، وبيئية وثقافية؛ وىو ما يستدعي ا
ٕٕٓٓ.) 

وتم تعريفيم إجرائيِّا في البحث الحالي: بأنيم طمبة من صفوف المرحمة الابتدائية،  
يواجيون صعوبات في تعمم الميارات الأكاديمية في الرياضيات، ويتمقون خدمات أكاديمية 

صعوبات التعمم والممحقة بمدارس التعميم العام بمدينة خاصة في غرفة المصادر التابعة لبرامج 
 الرياض.

 :Math disabilitiesصعوبات الرياضيات ))

ىي اضطرابات عصبية وضعف إدراكي في القدرة الرياضية التي تعيق تعمم  
  (.Mazzocco, 2007الرياضيات، غير ناتج عن سوء في التدريس أو عوامل أخرى )

ي البحث الحالي بأنيا: الصعوبات التعميمية التي تواجو الطمبة خلال وتم تعريفيا إجرائيِّا ف
دراستيم لمرياضيات، وتجعميم غير قادرين عمى استيعاب وفيم المفاىيم الرياضية المطموبة في 

 المرحمة الابتدائية.

 (:Evidence-Based Practicesالممارسات المبنية عمى الأدلة )

ميارة معينة أثبتت الأبحاث العممية العالية الجودة فاعميتيا، ممارسات تعميمية تستخدم لتدريس 
 (Cook et al., 2013وأنيا سبب لتحقيق نتائج إيجابية لمطمبة ذوي الإعاقة )

وتم تعريفيا إجرائيِّا في البحث الحالي بأنيا: استراتيجيات وطرق وأساليب تعميمية مصنفة عمى 
أنيا ممارسات مبنية عمى الأدلة، ومثبتة فاعميتيا في تحسين أداء الطمبة ذوي صعوبات 

 الرياضيات.  
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 الإطار النظري ودراسات سابقة

بين صعوبات التعمم الشائعة، حيث تظير تعد صعوبات الرياضيات من أكثر الصعوبات انتشارًا 
(. لا تؤثر صعوبات الرياضيات Gurganus, 2017ٝ( من طمبة المدارس )ٚلدى ما يقارب )

عمى الطمبة في المدرسة وحسب، بل تؤثر أيضًا عمى حياتيم اليومية. فيواجو ذوو صعوبات 
كمال العمميات الرياضيات صعوبةً في فيم قيم الأرقام وأنماطيا، ويواجيون صعوبةً ف ي فيم وا 

الحسابية الأساسية، كما أنيم يواجيون صعوبة في حل المسائل الرياضية الأساسية والرياضيات 
(، علاوةً عمى ذلك، كشفت دراسة أجراىا جاكبسون Zhang et al., 2020الأكثر تجريدًا )

(Jacobson, 2020عن المخاطر المرتبطة بالمشاكل النفسية والاجتماعية والا ) قتصادية
%( من الأفراد المتضررين أكمموا ٜٓ-ٓٚالناتجة عن صعوبات الرياضيات، وجدت أن )

( عامًا، ووجدوا أن عددًا قميلًا جدًا منيم يعممون بدوام كامل؛ وىو ما ٖٓو ٙٔتعميميم في سن )
 يساىم بشكل غير مباشر في زيادة البطالة؛ ويؤدي أيضًا إلى ارتفاعِ أعراضِ الاكتئاب بمقدار

الضعف مقارنةً بالأفرادِ الذين ليس لدييم صعوباتٌ في الرياضيات. ومِن ثَمَّ، فإن مشكمةَ 
 صعوباتِ الرياضيات تحتاج إلى اكتشافٍ أوسع، ومعالجتيا في مرحمة مبكرة.

تشير صعوبات الرياضيات إلى صعوبة الحساب وتعمم الرياضيات، وىناك العديد من  
عاقة في المصطمحات الشائعة الاستخدام ا لمتعمقة بصعوبات الرياضيات، كعسر الحساب، وا 

تعمم الرياضيات، ويشير بعضُيم إليو كنوعٍ من اضطراب تعمم الرياضيات، وىناك أيضًا من 
(.  ووفقًا Jacobson, 2020يشير إليو بعسر القراءة الرياضي، أو عسر القراءة العددي )

للاضطرابات العقمية الصادر عن الجمعية لـلإصدار الخامس في الدليل التشخيصي والإحصائي 
(، يُشار إلى عسر الحساب تحت المصطمح الشامل DSM-5الأمريكية لمطب النفسي )

لصعوبات التعمم، وىو مصطمح بديل يُستخدم للإشارة إلى المشاكل التي تتميز بمعالجة المعرفة 
حيحة أو السمسة. وذكر العددية، واكتساب الحقائق الحسابية، وأداء العمميات الحسابية الص

( بعض العلامات التي قد تشير إلى وجود صعوبات في Jacobson, 2020جاكوبسن )
الرياضيات لدى الطمبة، وىي: صعوبات في التعرف عمى الأرقام وتذكرىا، وبطء في تعمم العد 

وفقد ترتيب المسار بسيولة عند العد، وعدم القدرة عمى ربط رمز الرقم بقيمتو، ومواجية 
عوبات في تحديد الأنماط وترتيب الأشياء، وصعوبات في فيم وتذكر العمميات الحسابية ص

الأساسية، مثل الجمع، والطرح، والضرب، والقسمة، وصعوبات في فيم المبادئ الكامنة وراء 
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المسائل المفظية، وصعوبات لفيم ما يتضمن إدراكًا مكانيِّا بصريِّا، مثل المخططات والرسوم 
 البيانية.

واستنادًا إلى حق جميع الطمبة بما فييم ذوو صعوبات التعمم بالحصول عمى تعميم  
عالي الجودة، أكد دليل معممي ذوي صعوبات التعمم لممرحمة الابتدائية في المممكة العربية 

السعودية أنو عمى المعممين التنويع في استخدام الممارسات حسب حالة الطالب ومراعاة الفروق 
أىمية مواكبة التطورات والاطلاع عمى ما ثبتت فاعميتو من ممارسات مبنية عمى  الفردية، مع

(.  وعمى مدى العقد الماضي، تم إجراء بحوث جوىرية حول ٕٕٓٓالأدلة )وزارة التعميم، 
 ,.Bryant et alممارسات تدريس الرياضيات، لتحسين أداء الطمبة ذوي صعوبات الرياضيات )

بتطوير وتقييم تدخلات عالية الجودة، قائمة عمى الأدلة لدعم  (. وقد قام الباحثون2014
(. إلا أن الأبحاث الميدانية وجدت أن Odom & Cook, 2013التحصيل في الرياضيات )

معممي ذوي صعوبات التعمم غالبًا ما يستخدمون ممارسات يعتمدون في اختيارىا عمى خبراتيم 
در البحوث العممية، إضافةً إلى صعوبةِ الشخصية دون مصادر رسمية، جيلًا منيم بمصا

 وغموضِ طريقةِ تطبيقِ تمك الممارسات، وافتقارِ المعممين لمميارات اللازمة لتطبيقيا 
 (.ٕٕٓٓ)الحساني، 

( الإستراتيجيات المبنية عمى الأدلة بأنيا استراتيجيات Cook, 2013وعرّف كوك ) 
وجودة المنيجية، وكمية الأبحاث، وحجم  تعميمية تستوفي معايير محددة تتعمق بتصميم البحث،

تأثيرىا، التي تسيم في سد الفجوة بين البحث والممارسة، وتحسن نتائج الطمبة. وقد طورت 
( مجموعة من المعايير لتصنيف الممارسات المبنية CEC, 2014جمعية الأطفال الاستثنائيين )

ة العالية الجودة، ودراسات التصاميم عمى الأدلة، بناءً عمى نتائج الدراسات التجريبية الجماعي
الفردية. وتتضمن المعايير مؤشرات الجودة في ثمانية مجالات مختمفة: السياق والإعداد، 
خلاص التنفيذ، والصلاحية الداخمية،  والمشاركين، وعامل التدخل، ووصف الممارسة، وا 

راسة عمى أن ليا آثار ومقاييس النتائج، وتحميل البيانات. ويتم بعد ذلك تصنيف نتائج كل د
إيجابية، أو آثار مختمطة، أو آثار محايدة، أو آثار سمبية عمى المتغير المستيدف. ووفقًا 

(، يجب أن تكون ىذه الممارسة مدعومة إما من خلال: )أ( دراستين أو CEC, 2014لمعايير )
يرات إيجابية أكثر من الدراسات الجماعية العالية الجودة، والمخصصة بشكل عشوائي ذات تأث

( مشاركًا، )ب( أربع دراسات تصميمية جماعية عالية الجودة أو أكثر، ٓٙوما لا يقل عن )
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جمالي ) ( مشاركًا عمى الأقل، أو )ج( ٕٓٔغير مخصصة عشوائيًا ذات تأثيرات إيجابية وا 
( مشاركًا عمى ٕٓخمس دراسات تصاميم الحالة الفردية أو أكثر عالية الجودة تضم إجمالي )

لأقل. يمكن أيضًا تصنيف الممارسات عمى أنيا ممارسات مبنية عمى الأدلة إذا كانت قاعدة ا
 بالمئة من معايير اثنين من ىذه المعايير. ٓ٘الأدلة تمبي ما لا يقل عن 

عندما يقوم المعممون باختيار الممارسات المبنية عمى الأدلة لا يعني ذلك تطبيقيم ليا  
(. كما Cook & Farley, 2019باسم الفجوة بين البحث والممارسة ) بإتقان، والذي يُشار إليو

أن اختيار وتطبيق ممارسة مبنية عمى الأدلة لا يعني ضمان فاعميتيا مع جميع الطمبة. وقد قدم 
( باقتراح الخطوات التالية لتطبيق الممارسات المبنية عمى Cook et al., 2020كوك وآخرون )

( ٕيد الاحتياجات التعميمية لمطمبة، استنادًا إلى بيانات التقييم، )( تحدٔالأدلة بشكل فعال: )
البحث عن الممارسات المبنية عمـى الأدلة ذات الصمة، عن طريق فحص المواقع الإلكترونية 

المعنية والبحث في محركات البحث، التي توفر المجلات العممية الموثوقة، مثل، الباحث العممي 
(Google Scholar( ،)ٖ ) ،اختيار الممارسات المبنية عمى الأدلة، مع مراعاة التكمفة المادية

( تطبيق الممارسات المختارة بأمانة، ٗوتوفر المواد اللازمة والمرونة وملاءَمَتِيا لموقت المتاح. )
( تقييم فاعميتيا من خلال مراقبة تقدم الطمبة بشكل متكرر فيما يتعمق ٘أو كما تم تصميميا، )

( الانتقال لممرحمة الأخيرة في ٙمستيدفة، والتأكد من أن الطمبة يحرزون تقدمًا كافيًا، )بالنتيجة ال
جراء التعديلات: إما عن طريق التقييم  حال لم يحرز الطمبة تقدمًا كافيًا؛ وذلك بتقييم التطبيق وا 

لميمة الذاتي، أو الطمب من شخصٍ آخر مراقبة التعميمات، وتقييم ما إذا كانت جميع العناصر ا
( عمى أفضمية Park et al., 2021في الممارسة يتم تطبيقيا عمى النحو المصمم. وقد أكد )

استخدام مجموعة من الممارسات خلال تدريس ميارة واحدة أو خلال الدرس الواحد، فعمى سبيل 
المثال، استخدام تدرس الأقران مع الطمبة ذوي صعوبات الرياضيات يكون أكثر فاعمية عندما 

 ن مصحوبًا بممارسات أخرى كالتدريس المباشر. يكو 

تناولت عديد من الدراسات السابقة مجال تطبيق الممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس 
 ,.Mckenna et alالطمبة ذوي صعوبات التعمم؛ ففي مراجعة منيجية قام بيا مكينا وآخرون )

( إلى ٕٓٓٓلرياضيات من العام )( دراسة ملاحظة لتعميم القراءة وأٔ( تم تحديد )2015
(، بيدف تقويم واقع تدريس القراءة والرياضيات لذوي صعوبات التعمم، وفيم واقع ٖٕٔٓ)

الممارسات النموذجية التي تقدم لذوي صعوبات التعمم خلال الفترة التي زاد فييا الاىتمام في 
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م الممارسات المبنية عمى الولايات المتحدة الأمريكية بإصلاح السياسات التعميمية، واستخدا
الأدلة، وزيادة التوقعات الأكاديمية. وقد تم الإشارة إلى ممارسات المعممين القائمة عمى 

تاحة فرصة لمممارسات المستقمة كحل المشكلات.  الإستراتيجيات المعرفية، والتدريس المتمايز، وا 
الة في العديد من المجالات وخمصت المراجعة إلى استخدام المعممين لمممارسات التعميمية الفع

(، كما أشارت نتائج الدراسة إلى الحاجة ٕٓٓٓمقارنة بدراسات الملاحظة التي سبقت عام )
لإجراء دراسات ملاحظة إضافية لمعممي الطمبة ذوي صعوبات التعمم، خاصة في الرياضيات 

التنسيق بين  لمكشف عن مدى استخداميم لمممارسات المبنية عمى الأدلة؛ وأوصت كذلك بأىمية
 الباحثين والممارسين لتحديد الممارسات الفعالة، والعوائق والتدريب اللازم لتحسين ممارساتيم.

( إلى قياس معرفة معممي الطمبة ذوي صعوبات Gapsis, 2017كما ىدفت دراسة قابسيس )
ات التعمم واستخداميم لمصادر الممارسات المبنية عمى الأدلة المتوفرة عمى مواقع ومحرك

( معممين، ٓٔٗالبحث، تم فييا استخدام المنيج الوصفي من خلال توزيع استبانة عمى )
وتوصمت النتائج من خلاليا إلى أنَّ غالبية المعممين يفتقرون إلى الإلمام بمصادر الممارسات 

المبنية عمى الأدلة المتوفرة عمى الإنترنت، وأفاد بعض المعممين الذين كانت لدييم معرفة 
 ر الممارسات المبنية عمى الأدلة بأىميتيا في تعميم الطمبة ذوي صعوبات التعمم. بمصاد

وبشكل متخصص في تدريس الرياضيات لمطمبة ذوي صعوبات التعمم، استيدفت دراسة  
( الكشف عن واقع استخدام معممي صعوبات التعمم بعض الإستراتيجيات ٕٕٓٓالخطيب )

ت، ودراسة تأثير متغيرات النوع والخبرة والمؤىل العممي المدعومة بالبحوث في تدريس الرياضيا
وحضور الدورات التدريبية عمى درجة استخداميم ليا. ولتحقيق أىداف الدراسة اتبعت المنيج 
الوصفي التحميمي والمقارن، وأعدت الباحثة استبانة اشتممت عمى بعض الدراسات المدعومة 

مباشر، والتعمم بمساعدة الأقران، والتعمم التعاوني(، بالبحوث )استراتيجية التذكر، والتعميم ال
( معممين ومعممات صعوبات تعمم بمنطقة القصيم. وقد أظيرت نتائج ٖٓٔوتكونت العينة من )

الدراسة أن واقع استخدام معممي صعوبات التعمم للاستراتيجيات المدعومة بالبحوث في تدريس 
يختمف استخدام المعممات عن المعممين ليا، فيما الرياضيات متحقق بدرجة كبيرة، كما أنو لا 

عدا استراتيجية التعمم المباشر، حيث تفوقت المعممات عمى المعممين في استخداميا. كما كان 
أكثر الإستراتيجيات استخدامًا استراتيجية التعمم بالتذكر، تلاىا استخدام استراتيجية التعمم 

مك الإستراتيجيات بالنسبة لممعممين والمعممات، كما المباشر؛ وىو ما يشير إلى وضوح وسيولة ت
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أكدت النتائج عمى أن طول الخبرة وحضور الدورات التدريبية لا يؤديانِ دورًا في استخدام 
الإستراتيجيات التدريسية المدعومة بالبحوث؛ بينما كان لممؤىل العممي العالي تأثير إيجابي 

يرًا أوصت الدراسة بإجراء عديد من الدراسات ترتبط واضح في استخدام تمك الإستراتيجيات. وأخ
بدراسة كيفية الممارسة الفعمية للاستراتيجيات المدعومة بالبحوث من قبل المعممين داخل 

 الفصول الدراسية.

( إلى اختبار القدرة التنبؤية لأىمية استخدام معممي ٕٕٓٓكما ىدفت دراسة الطريفي والحسين )
م لمممارسات المبنية عمى الأدلة من وجية نظرىم. وتم قياس الفروق الطمبة ذوي صعوبات التعم

بين المشاركين عمى أساس الجنس، والخبرة التدريسية، وعدد البرامج التدريبية؛ واستخدمت 
الدراسة المنيج المسحي الوصفي، والاستبانة أداةً ليا، وقد تم استطلاع استجابة جميع معممي 

( معمماً ومعممة. ٘ٛذوي صعوبات التعمم بمنطقة القصيم، بمغ عددىم )المرحمة الابتدائية لمطمبة 
ووجدت الدراسة أن المعممين يستخدمون الممارسات المبنية عمى الأدلة بدرجة عالية عند تدريس 
الطمبة ذوي صعوبات التعمم. وكانت الممارسات الأكثر استخدامًا ىي: القراءة المتكررة، والتمكن 

يم المباشر، وكان مستوى وجيات نظر المعممين بشأن أىمية استخدام ىذه من الإملاء، والتعم
الممارسات مرتفعاً، وقد أوصت الدراسة بأىمية توعية المعممين بأىمية استخدام الممارسات 

المبنية عمى الأدلة عند تدريس الطمبة ذوي صعوبات التعمم، وتدريبيم عمى الطريقة الصحيحة 
 لاستخدام ىذه الممارسات.

( عن مستوى معرفة معممي صعوبات التعمم بالممارسات المبنية ٕٕٕٓوكشفت دراسة الربيعان )
عمى الأدلة وتطبيقيم ليا، مستخدمًا المنيجَ الوصفيَّ المسحي، والاستبانةَ أداةً ليا لتقيسَ معرفة 

رائي التعاونية، المعممين بممارسةِ الحواس المتعددة، والرسوم التنظيمية، وتعزيز الذاكرة، والفيم الق
( معممًا ومعممة، وأظيرت ٗٚوالقراءة المتكررة، والشراكة الأسرية، واشتممت عينة الدراسة عمى )

النتائج ارتفاع مستوى معرفة معممي صعوبات التعمم بالممارسات المبنية عمى الأدلة وتطبيقيم 
وقد أوصت الدراسة  ليا، كانت لصالح المعممات الإناث، وأصحاب المؤىلات الدراسية العميا.

بإجراء دراسات نوعية باستخدام الملاحظة والمقابمة؛ لمكشفِ عن مستوى معرفة معممي صعوبات 
 التعمم بالممارسات المبنية عمى الأدلة وتطبيقيم ليا.

( ىدفت إلى التعرف عمى مدى تطبيق معممي ٖٕٕٓوفي دراسة قام بيا الرفاعي والزىراني )
المبنية عمى الأدلة في تدريسيم الرياضيات لمطمبة ذوي صعوبات صعوبات التعمم لمممارسات 
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التعمم بمحافظة جدة؛ ولتحقيقِ ىدف الدراسة استخدموا المنيجَ الوصفي، والاستبانةَ أداةً ليا، 
( معممًا ومعممة ذوي صعوبات التعمم؛ وأوضحت النتائج أنو يتم ٕٛٗوتكونت عينة الدراسة من )
رسات المبنية عمى الأدلة في تدريس الرياضيات من وجية نظر بدرجة متوسطة تطبيق المما

المعممين، كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لمتغيراتِ الدراسية المؤىل 
العممي لصالح حممة مؤىل الدراسات العميا، ومتغير الحصول عمى دورات تدريبية لصالح من 

 في مادة الرياضيات. سبق ليم الحصول عمى دورات تدريبية 

 إجراءات ومنهج الذراسة

اعتمدت الدّْراسة الحاليَّة عمى المنيج النَّوعيّْ الَّذي يُعنى باكتشاف وتفسير الظَّواىر الاجتماعيَّة، 
بتجزئة المعاني المرتبطة بالأفراد، والتَّعمُّق في فيم بعض جوانب الظَّاىرة في سياقيا وظروفيا 

(. ويقدّْم البحثُ النَّوعيُّ رؤىً أعمقَ من زوايا عديدةٍ تسيم في فيم Leavy, 2020الطَّبيعيَّة )
الموضوع المستيدَف، وذلك باستخدام مصادرَ متعددةٍ للأدلَّة بدلًا من الاعتماد عمى مصدرٍ 

(. وفي الدّْراسة الحاليَّة تحديدًا، تمَّ استخدام البحث النوعي الأساسي Yin, 2011واحدٍ )
(Basic Qualitative Research وىو من التَّصاميم المستخدَمة في الدّْراسات الاجتماعيَّة ،)

والتَّربويَّة، وييدف إلى بناء المعنى، ويركّْز عمى تجارب المشاركين وخبراتيم، ويستيدف التعَّمق 
(. وقد سعت الدّْراسة الحاليَّة إلى Merriam & Tisdell, 2016في فيم الظَّواىر الإنسانيَّة )

ياضيَّات في التَّ  عرف عمى الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة المطبَّقة في تدريس ذوي صعوبات الرّْ
المرحمة الابتدائيَّة، والتَّعرف عمى دواعي تطبيقيا، ورأي معمّْمات ذوي صعوبات التَّعمم حول تمك 

فيَّة، والمقابلات الفرديَّة شبو ا لمنظَّمة، والرُّجوع الممارسات، وذلك باستخدام الملاحظات الصَّ
ياضيَّات.  للأدبيَّات المتعمّْقة بالممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة المطبَّقة مع الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

 المشاركون:

اختيار العيّْنات اليادفة نوعٌ من أنواع اختيار العيّْنات في البحوث النَّوعيَّة، ووفقًا لباتون  
(Patton, 2014 فإنَّ منطق ،) وقوَّة أخذ العيّْنات اليادفة، يكمن في اختيار الحالات الغنيَّة

بالمعمومات، بيدف تحقيق أقصى عمقٍ ممكنٍ في الدّْراسة. ونظرًا لما تيدف إليو الدّْراسة الحاليَّة 
ياضيَّات  من التَّعرف عمى الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة المطبَّقة في تدريس ذوي صعوبات الرّْ

حمة الابتدائيَّة، والتَّعرف عمى رأي معمّْمات ذوي صعوبات التَّعمم حول تمك الممارسات، في المر 
ودواعيين في تطبيقيا، فإنَّ معمّْمات صعوبات التَّعمُّم القائمات عمى تدريس الطَّمبة ذوي 
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ياضيَّات في غرفة المصادر، يمثّْمن مجتمع الدّْراسة، وبالتَّالي، تمَّ اتّْبا ع منيجيَّاتٍ صعوبات الرّْ
لاختيار المشاركات الملائمات، لتحقيق اليدف من الدّْراسة. وقد طُبّْقت الدّْراسة الحاليَّة عمى 

عيّْنةٍ من معمّْمات صعوبات التَّعمم، وقد بمغ عددىن ثماني مشاركاتٍ، تمَّ ملاحظة سبع 
جراء مقابمة مع ثماني مشاركاتٍ، فقد كان لممشاركة الثَّ  امنة خبرةٌ طويمةٌ مشاركاتٍ منين، وا 

ياضيَّات، إلاَّ أنَّو خلال إجراء الدّْراسة الحاليَّة، كانت  وعميقةٌ في تدريس الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
 قد انتقمت لمعمل في المرحمة المتوسّْطة.

ح الجدول الآتي البيانات العامَّة لممشاركات:  ويوضّْ

 (: بيانات المشاركات في الدِّراسة١جدول رقم )
 سنوات الخبرة رمز المشاركة رقم المشاركة

 ٕٚ مريم ٔ
 ٚ ابتسام ٕ
 ٔٔ بدور ٖ
 ٕٓ منيرة ٗ
 ٕٕ سارة ٘
 ٙ أمل ٙ
 ٕٚ منال ٚ
 ٕٚ ميساء ٛ

 جمع البيانات:

ضفاء جودةٍ لمتَّحميل، وعمقٍ في  تمَّ جمع البيانات عن طريق مصدرين، بيدف زيادة التَّحقق، وا 
 نتائج الدّْراسة. وتمثَّمت المصادر في:

لمعمّْمات صعوبات التَّعمم في أثناء  -موجية بسؤال الدّْراسة-ملاحظات ميدانيَّة غير مقيَّدةٍ  -ٔ
ياضيَّات لمطَّمبة ذوي صع ياضيَّات في غرفة المصادر.تدريسين الرّْ  وبات الرّْ

 مقابلات شبو منظَّمةٍ مع المعمّْمات، لحقت مشاىدتين بشكلٍ مباشرٍ. -ٕ 

فيَّة، وذلك بيدف تحديد  في المرحمة الأولى من الدّْراسة الحاليَّة، طُبّْقت الملاحظاتُ الصَّ
معمّْمات الطَّالبات ذوات صعوبات الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة الَّتي تطبّْقيا المشاركات، أي 

ياضيَّات بغرف المصادر، حيث تسمح الملاحظة بتدوين السِّموكيَّات  التَّعمم في تدريس الرّْ
 ,Merriam & Tisdellوالإجراءات بشكلٍ منيجيٍّ وىادفٍ، في سياقٍ معيَّنٍ في أثناء حدوثيا )
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ات المبمَّغ عنيا ذاتيِّا من قِبل (، كما تفيد الملاحظات في تأكيد أو دحض السُّموكيَّ 2016
فيَّة Mack et al., 2005المشاركين ) (. تمَّ تصميم بطاقة الملاحظة؛ لتسمح بالملاحظة الصَّ

 الحرَّة لرصد الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة الَّتي تطبّْقيا المشاركات.

س، وذلك لسببين رئيسيين: تمَّ إجراء المقابلات مباشرةً بعد الانتياء من ملاحظة الدُّرو       
أوَّلًا، الحصول عمى معنىً وتفسيرٍ لمجريات الدَّرس، والاستراتيجيات المستخدَمة، والتَّفاعلات 
القائمة بين المعمّْمة والطَّمبة، فقد يسبّْب تأخير المقابمة نسيان المعمّْمة لمجريات الدَّرس. ثانيًا، 

يق، وصعوبة الاتّْفاق ع مى موعدٍ آخر لإجراء المقابمة. وقد تمَّ تطوير وقت المعمّْمة الضَّ
بروتوكول المقابمة من أسئمة الدّْراسة، واتَّبع البروتوكول تنسيقًا شبو منظَّمٍ يسمح بطرح الأسئمة 

، بالإضافة إلى طرح أسئمةٍ توضيحيَّةٍ حسب الحاجة،  نفسيا عمى جميع المشاركات بشكلٍ فرديٍّ
ن الملاحظات. لذلك، تمَّ اختيار المقابلات شبو المنظَّمة مع السَّماح بطرح أسئمةٍ نشأت م

كأفضل طريقةٍ؛ لاستنباط معتقدات المشاركات وخبراتين؛ لأنَّيا تسمح لوجيات نظر المشاركات 
 Merriamالفريدة بالظُّيور، وتمنحينَّ فرصةً لمردّْ عمى الموقف والمواضيع الجديدة الَّتي تطرأ )

& Tisdell, 2016تمرَّت المقابلات نحو خمسٍ وأربعين إلى ستّْين دقيقةً مع (. وقد اس
مشاركةٍ.  كل ّْ

أُجريت الملاحظات والمقابلات في غرف المصادر الممحقة بالمدارس لكلّْ مشاركةٍ، ما عدا 
المشاركة الَّتي انتُدِبَت لممرحمة الثَّانويَّة، تمَّت مقابمتيا عن طريق مكالمة عبر الياتف المحمول، 

باحثان في إجراء المقابلات وجيًا لوجوٍ إلى التقاط الاستجابات غير المَّفظيَّة، بالإضافة وىدف ال
إلى المَّفظيَّة. في الملاحظات تمَّ تسجيل جميع المقابلات صوتيِّا، بإذنٍ من المشاركات، ما عدا 

، وتمَّ تدوين مقابمتيا مباشرةً عمى برنام وتيَّ ج الوورد مشاركة واحدة رفضت التَّسجيل الصَّ
(World وبعد كلّْ ملاحظةٍ ومقابمةٍ، يتمُّ تفريغيا يدويِّا من قِبل الباحثان عمى برنامج الوورد .)
(World.وتتمُّ كتابة ملاحظاتٍ تتضمَّن وصفًا لسياق الأحداث والأقوال ،) 

 تحميل البيانات: 

دّْراسة، وتحديدًا يسير تحميل البيانات في البحوث النَّوعيَّة بشكلٍ متوازٍ مع مراحل ال 
مرحمة جمع البيانات، ومرحمة عرض النَّتائج، حيث قام الباحثان بتفريغ وتحميل كلّْ مقابمةٍ بعد 

 ,Creswellالانتياء منيا، ولم ينتظرا حتَّى انتياء مرحمة جمع البيانات مع جميع المشاركات )

ستراتيجية تَّحميل الموضوعات (. وقد حُمّْمت البيانات في الدّْراسة الحاليَّة باستخدام ا2014
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(Thematic Analysis والَّذي يقوم عمى تحديد أنماط الموضوعات، وتحميميا، ومعرفة ،)
العلاقات المشتركة بينيا، وفي الدّْراسة الحاليَّة تمَّ اتّْباع خطواتَ تحميل الموضوعات لبراون 

ا، وتنظيميا؛ لتحقيق (، تبدأ بنسخ البيانات، وتفريغيBraun & Clarke, 2021وكلارك )
التآلف، وتييئتيا لمتَّحميل، ثمَّ تقسم تمك البيانات وتصنَّف، بحيث تُربط بمعنىً يعبّْر عنيا، تمييا 

مرحمة البحث عن الموضوعات الرَّئيسة، وتوليد موضوعاتٍ فرعيَّةٍ، وربطيا بالموضوعات 
إعطاء مسمَّياتٍ لمموضوعات الرَّئيسة،  الرَّئيسة، ومراجعتيا، والتَّحقق من الاتّْساق بينيا، وأخيرًا

 وكتابتيا، وربطيا بالأدبيَّات السابقة، وتفسير النَّتائج عمى ضوئيا.

( لكلّْ Microsoft Word ،Max QDAتم الاستعانة في عمميَّة التَّحميل ببرامجَ فنيَّةٍ ) 
 Microsoft) مشاركةٍ، وذلك بتفريغ المقابلات، وتحميميا بشكلٍ مبدأيٍّ عن طريق برنامج

Word( ومن ثمَّ الاستعانة ببرنامج ،)Max QDA .؛ لممساعدة في تنظيم الرُّموز وتصنيفيا)
وقد تشارك الباحثان في تحميل البيانات، وذلك بيدف مناقشة المفاىيم والفئات الَّتي طُوّْرت، 

ير أسئمة المقابمة ونتيجةً لذلك، تمَّ الوصول إلى قاعدةٍ أساس لطريقة التَّحميل المتَّبعة، وتطو 
 لمحصول عمى بياناتٍ تدعم الإجابة عمى أسئمة الدّْراسة.

 الجدارة بالثقة:

يَّة ) دق في البحوث الكمّْ  Brantlingerتعدُّ الجدارة بالثّْقة في البحوث النَّوعيَّة نظيرةً لمثَّبات والصّْ

et al., 2005( وقد أكدت ميريام ،)Merriam, 1998 َّوعيَّة غير ثابتةٍ، ( أنَّ الأبحاث الن
ومتعدّْدة الأبعاد والمتغيّْرات، لذا عمى الباحث النَّوعيّْ إجراء الدّْراسة بدقَّةٍ، وتقديم رؤى 

واستنتاجات متسقة يمكن اعتبارىا تفسيرات مفيومة وعميقة لمظاىرة محل الدراسة. وقد حاولت 
بالنَّتائج، وذلك عن طريق تطبيق  الدّْراسة الحاليَّة جاىدةً لموصول إلى أقصى درجةٍ من الثَّقة

الاستراتيجيات الآتية: أولًا، تم جمع البيانات بطرقٍ متعدّْدةٍ، ومن مصادر مختمفة، وىو ما يعرف 
( وذلك باستخدام الملاحظات والمقابلات Triangulationفي الأدبيات غالباً تحت اسم الثميث )

التَّحقق من الممارسات المبنيَّة عمى مع المشاركات. وكان اليدف من إجراء الملاحظات ىو 
الأدلَّة الَّتي تطبّْقيا المعمّْمات، وطريقة تطبيقيا، فقد لا يعكس قول المعممة ما تطبّْقو في الواقع، 

 ,Pattonبينما تكمن أىّْميَّة المقابلات في فحص البيانات النَّاتجة عن الملاحظات وتفسيرىا )

مباشرٍ من المشاركين، من دون أداةٍ وسيطةٍ. ثانياً تشارك  (. كما تمَّ جمع البيانات بشكلٍ 2014
الباحثان في تحميل البيانات، والوصول لممواضيع الرَّئيسة والتحقق من ارتباط ىذه الموضوعات 
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والمفاىيم بكممات وعبارات المشاركين وملائمتيا في تمثيل عالميم، حيث تم أولًا تحميل البيانات 
احث، ثم يتم في الخطوة الثانية مقارنة نتائج التحميل وتحديد نقاط بشكل منفرد من قبل كل ب

التشابو والاختلاف، وفي الأخير يتم الاتفاق بين الباحثان عمى الموضوعات والمفاىيم الأكثر 
 ملائمة. 

ثالثاً، تمثمت الوسيمة الأخيرة لإثبات الجدارة بالثّْقة فيما يسمى انعكاسيَّة الباحث، وتعني:      
 ;Brantlinger et al., 2005فكير في افتراضات وتحيُّزات الباحثين، والشَّفافيَّة بشأنيا )التَّ 

Merriam, 1998 ،ياضيَّات (. ينبع اىتمام الباحثان في موضوع الدّْراسة باىتماميما بالرّْ
 ، ياضيَّات في حياة الطَّمبة، ومستقبميم الأكاديميّْ والمينيّْ يمانيما بأىمّْيَّة الرّْ واعتقاد الباحثان وا 

ياضيَّات لم تُعطَ الاىتمام الكامل في التَّعميم المحميّْ بشكلٍ عامٍّ، وفي برامج صعوبات  أنَّ مادَّة الرّْ
، كما أنَّ مجال الممارسات المبنيَّة عمى الأدلّْة يعدُّ من المجالات الحديثة  التَّعمُّم بشكلٍ خاصٍّ

م تدريسٍ عالي الجودة، وفعالٍ مع الطَّمبة ذوي صعوبات والغامضة، عطفًا عمى أىمّْيَّتيا في تقدي
ياضيَّات.  الرّْ

راسة 
ِّ
 نتائج الذ

ياضيَّات قائمةً بالممارسات المبنيَّة عمى  قدَّمت الأدبيَّات المتعمّْقة بتدريس ذوي صعوبات الرّْ
ياضيَّات. وسيتمُّ عرض قائمةٍ تشتمل ع مى الممارسات الأدلَّة في تدريس الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

المبنيَّة عمى الأدلَّة النَّاتجة في الدّْراسة الحاليَّة للإجابة عمى سؤال الدراسة: ما الممارسات المبنية 
عمى الأدلة المطبقة في تدريس ذوي صعوبات الرياضيات من قبل معممات صعوبات التعمم؟، 

ة، من خلال الملاحظات وأمام كلّْ ممارسة في القائمة تكرار ظيورىا في الدّْراسة الحاليَّ 
 (. ٕالميدانيَّة، وما أخبرت بو المشاركات خلال المقابلات، جدول )

 (: الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة النَّاتجة في الدِّراسة٢جدول رقم )
 التَّكرار الاستراتيجية

 ٘ الانتقال من المحسوس إلى المجرد
 ٘ التَّدريس المباشر

 ٖ التّْكنولوجيا
ياضيَّة الدَّقيقة  ٕ المُّغة الرّْ
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 الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد

يبدأ أسموب الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد بشرح المفاىيم، باستخدام مجسَّماتٍ  
ممموسةٍ، ثمَّ يتقدَّم إلى المستوى التَّمثيميّْ عمى شكل صورٍ، وفي النّْياية يتضمَّن فقط رموزًا 

(. وقد Hinton & Flores, 2019لُ الثَّلاثة بشكلٍ واضحٍ ومتسمسلٍ )مجرَّدةً، وتقدَّم المراح
ياضيَّات، في  أكَّدت جميع المشاركات أىمّْيَّة الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد في تدريس الرّْ

حين ظير ذلك في المشاىدات الميدانيَّة لدى  خمسٍ من ثماني مشاركاتٍ، كما أشارت 
ياضيَّات يواجيون  المعمّْمات ابتسام وأمل من خلال خبرتين إلى أنَّ الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

صعوبةً في استيعاب بعض المفاىيم الأساس المجرَّدة مقارنةً بأقرانيم، وتزيد تمك الصُّعوبة كمَّما 
كان الطَّالب صغيرًا في السّْن، وليصل المفيوم المجرَّد بصورةٍ واضحةٍ إلى الطَّمبة، يحتاج ذلك 

عوبات تختمف إلى تجس ياضيَّة، حيث قالت المعمّْمة أمل:  "طالبة الصُّ يداتٍ حسّْيَّة لممفاىيم الرّْ
عوبات، لازم  عن العاديَّة، العاديَّة عمى طول مع السَّبُّورة تفيم الوسيمة المجرَّدة، أمَّا طالبة الصُّ

د لن تستوعب". تتدرَّج من حسّْي ممموس، وبعدىا صوري، وبعدىا مجرَّد، صعبة عمى طول مجرَّ 
وأضافت المعمّْمة أمل: "إنَّ الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد طريقةٌ أساس تسير عمييا في 

ياضيَّات، وخلاليا تقدّْم مجموعةً من الاستراتيجيات والدَّعامات، عندىا قالت:  تدريس الرّْ
ياضيَّات ضروري وأساسي تتدرَّجين بالميارة، ىذي طريقة شرح  "."صعوبات الرّْ

ويرجع السَّبب في استخدام المحسوسات، كما أشارت إليو المشاركات إلى أثرىا الواضح  
ياضيَّة ليم، وجذب  في جوانبَ عدَّةٍ، تتمثَّل في رفع مستوى فيم الطَّمبة، وتسييل المفاىيم الرّْ

رسّْخ المفاىيم انتباىيم، والشُّعور بالمتعة، وتقديم خبرات حسّْيَّةٍ واقعيَّةٍ ليم تسرّْع الفيم، وت
ياضيَّة في الذَّاكرة. وأشارت المعممة بدور إلى أنَّو كمَّما كانت المحسوسات المستخدمة من  الرّْ

واقع الطَّالب، أو من تفضيلاتو، كان الاستمتاع أكثر، وبالتَّالي الفاعميَّة أكبر. وفي ىذا الجانب 
ردة يُ  الميارة صعبةٌ، وتشكّْل أضافت المعممة ميساء أنَّ بدء الدَّرس بمفاىيم مجَّ شعر الطَّالب أن َّ

تحدياً بالنّْسبة إليو، ما يشعره بالإحباط الَّذي ستكون لو عواقبُ كثيرةٌ في تقبُّل المعممة، وتقبُّل 
دد: "  الدُّروس، وتدنّْي مستوى الثّْقة بالنَّفس، والشُّعور بالفشل. وقالت المعمّْمة ميساء في ىذا الصَّ

ذا أنجز تحمَّس أنَّو يأخذ الشَّيء أنا دائمًا أبدأ ب الأشياء البسيطة؛ لأنّْي أريد أن ينجز الطَّالب، وا 
الصَّعب، وىذه ىي طريقتي في التَّدريس، أنا أريد أن أخمق فرص نجاحٍ، لا أريد أن يحبط 

، فأدرّْسو شيئاً لا يعرفو".  الطَّالب من أوَّل مرَّة يأتي إليَّ
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ة نظرٍ مختمفةٍ في اتّْباع أسموب الانتقال من المحسوس إلى وقد كان لبعض المشاركات وجي   
رت المعمّْمة منيرة عدم مناسبة ىذا الأسموب في  ياضيَّة. حيث برَّ المجرَّد، مع بعض المفاىيم الرّْ

عبة، والَّتي تحتاج إلى جذب انتباه الطَّمبة نحو المفيوم  تدريس بعض المفاىيم الَّتي وصفتيا بالصَّ
ون الاستعانة بوسائلَ تشتّْتيم، قائمة: "اليوم ميارتنا الضرب ما دخمت ليا وسائل؛ مباشرةً، من د

مستحيل لأن الطالبة ستتشتت وتضيع تماما وتركز عمى الوسائل ولا تعرف اليدف من الدرس 
وفكرتو الرئيسية. الضرب ينفع معو التدريس المباشر، ما فيو وسيمة ستساعدنا أنيا تفيم". وأيَّدتيا 

مة منال مؤكّْدةً أنَّو ورغم فاعميَّة أسموب الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد، إلاَّ أنَّو يصعب المعمّْ 
استخدام المحسوسات في بعض الميارات، كميارة الضَّرب، وقراءة الأعداد وكتابتيا، عند 

عبة استبدال أسموب  الانتقال من الوصول إلى قيمٍ كبيرةٍ، ويتمُّ مع تمك المفاىيم والميارات الصَّ
المحسوس إلى المجرَّد باستراتيجيات وتقنيَّات، تسيّْل الميارة، وتساعد الطَّمبة عمى اكتساب 

ميارات التَّعمم، كاستخدام الآلة الحاسبة، أو طريقة الشَّبكة، وكم بقي حتَّى نصل إلى العشرة؟؛ 
دين كبيرين. بينما والَّتي تقوم عمى طريقةٍ تساعد الطَّمبة عمى الوصول إلى ناتج ضرب عد

خالفتيم المعمّْمة ميساء، مؤكّْدةً أنَّ أسموب التَّعمُّم بالمحسوسات من أفضل أنواع التَّعمم في جميع 
ن كان ذلك يعتمد عمى المعمّْم نفسو، وقناعاتو، ومياراتو في التَّدريس.  الميارات، وا 

تي اتَّبعن أسموب الانتقال من ومن جانبٍ آخر أظيرت المشاىدات الميدانيَّة أنَّ المعمّْمات ال لاَّ
المحسوس إلى المجرَّد، استخدمن في ذلك وسائلَ عدَّة: مادّْيَّة محسوسة: كالمكعَّبات، والعداد، 
ور، والعروض التَّقديميَّة، ومجرَّدة متمثّْمة ببطاقات وأوراق  والأشكال الممموسة، وبصريَّة: كالصِّ

عميماتٍ واضحةً حول كيفيَّة التَّفكير في الوسائل عمل. قدَّمت فييا غالبيَّة المشاركات ت
واستخداميا، وقامت المعمّْمات بمراقبة الطَّمبة، وتقديم التَّوجييات، والتَّعزيز المستمر خلال 
التَّطبيق، ففي مشاىدة درس المعمّْمة منال عمى سبيل المثال، والَّذي تناولت فيو الأشكال 

شكالٍ ىندسيَّةٍ فمّْينيَّةٍ كبيرةٍ، طمبت من الطَّالب تحسُّسَيا اليندسيَّة المستوية، قامت بعرض أ
ووصفيا، قدَّمت خلاليا شرحًا لشكل الأضلاع، وكيف أنَّ الأضلاع تمتقي في زاويةٍ تسمَّى رأس، 

وبعدىا انتقمت لمرحمة الصُّور، وعرضتيا عمى جياز البروجكتر، مع سؤال الطَّالب عن 
ارنتيا بأضلاعٍ غير مستويةٍ، ثمَّ قامت بنشاطٍ حركيٍّ ربطت فيو الأضلاع وشكميا المستوي، ومق

الميارة بواقع الطَّالب، عرضت فيو أشكالًا ىندسيَّةً، تمثّْل شكل الحديقة التَّابعة لمحيّْ الَّذي يسكن 
خ وتو، فيو الطَّالب، وسيَّارة كبيرةٌ يقوم الطَّالب بتحريكيا حول الحديقة، متخيّْلًا ركوبيا مع والده وا 
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، وقامت المعمّْمة  ؤوس؛ ليكتشف الشَّكل اليندسيَّ ودورانيم حول الحديقة، وعدّْ الأضلاع والرُّ
بالإمساك بالطَّالب، والدَّوران معو، وعدّْ الأضلاع والرؤوس مع كمماتٍ تشجيعيَّةٍ، وقد ظير 

عند تعرُّف الطَّالب تفاعل الطَّالب الكبير مع النَّشاط، وتعرُّفو عمى معظم الأشكال اليندسيَّة، و 
، كانت تربطيا بمرحمة المجرَّد، بعرض بطاقةٍ مكتوب عمييا )مربَّع(،  عمى الشَّكل اليندسيّْ

 )مثمَّث(، وىكذا مع جميع الأشكال.

وفي السّْياق ذاتو أكَّدت المشاركات أنَّين يجتيدن في اختيار الوسائل، ويقمن بصنع الكثير منيا 
ى خصائص الطَّمبة وتفضيلاتيم. عمى سبيل المثال، في إحدى بأنفسين، معتمدين في ذلك عم

الملاحظات لدرسٍ قدَّمتو المعمّْمة سارة، جسَّدت المعمّْمة طريقة الانتقال من المحسوس إلى 
المجرَّد من خلال العمّْ سعيد المحبوب الَّذي يقوم برفع الأعداد، ومساعدة الطَّالب في عمميَّة 

ى شكل وجو مجسَّمٍ يمكن لمطَّالب لمسو، ونقمو من الأسفل إلى الجمع بالرَّفع، ويظير عم
الأعمى، حاملًا العدد معو، وقد كان لشخصيَّة العمّْ سعيد أثرٌ في رغبة الطَّالب في دخول غرفة 

المصادر، وتفاعمو مع الدُّروس، حيث سأل الطَّالب عن العمّْ سعيد بمجرَّد دخولو، وعندما 
قبيمو، واتّْباع تعميماتو الَّتي كانت تذكرىا المعمّْمة بصوت العمّْ سعيد، أخرجتو المعمّْمة، قام بت

لمساعدة الطَّالب عمى حلّْ مسائل الجمع بالحمل، وقد بدا عمى الطَّالب التَّفاعل في حلّْ المسائل 
 مع العمّْ سعيد، والوصول إلى إجاباتٍ صحيحةٍ.

رت بشكلٍ واضحٍ خلال تطبيق أسموب الانتقال إلاَّ أنَّ سرعة تقديم المساعدات والتَّمميحات ظي
من المحسوس إلى المجرَّد في بعض المشاىدات، والَّذي أعاق فرصة بعض الطَّمبة في 

الاستفادة القصوى من الوسائل. فعمى سبيل المثال: شرحت المعمّْمة ابتسام لمطَّالبة المطموب 
ندوق الَّذي أما ميا، عندما تكتب المعمّْمة الرَّقم عمى منيا، وىو استخراج المكعَّبات من الصُّ

ندوق، ثمَّ تطمب  السَّبورة، إلاَّ أنَّو في الواقع كانت المعمّْمة تكتب الرَّقم، وتخرج المكعَّبات من الصُّ
من الطَّالبة تحسُّسَيا وعدَّىا، فينا قامت المعمّْمة بدور الطَّالبة في جزءٍ من تطبيق الاستراتيجية. 

تحدَّثت المعمّْمة ميساء عن أىمّْيَّة تحديد دور المعمّْمة، ودور الطَّالب في تطبيق وفي ىذا السّْياق 
الاستراتيجيات، واستخدام الوسائل، حين قالت: " أنا كانت وسائمي كمُّيا حسّْيَّةً حركيَّةً، لكن أنا 

وأبدًا، كنت دايم كمعمّْمةٍ كنت أستخدميا بطريقةٍ جافَّةٍ، يعني كنت أنا المي أقود الطَّالب دائمًا 
أشرح، وأشرح، وأشرح، وأحط الوسائل، وأنا المي استخدم، وأنا المي أقوم، والطالب جالس مكانو 
رغم أنَّيا حسّْيَّة حركيَّة، لكن كان الاعتماد الكبير عميَّ أنا، وبطريقةٍ جافِّةٍ، لدرجة أنَّو لو أخطأ 
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كن بعد ما التحقت بدورة التَّعمم الطَّالب، أنا ممكن أعصب عميو، ممكن أحرمو من شيء، ل
بالمَّعب اختمفت تماما، صار الطالب لو الدور الكبير من يوم ما يدخمن إلى ما يطمع من عندي، 

 ىو يقوم بعممية التعميم، يختار وسيمتو، يختار الدرس، يختار الأسموب، يختار الطريقة".

وقد شاىدت المشاركات خلال الدُّروس انتقالين من المحسوس إلى شبو المحسوس،  
والعودة مرَّةً أخرى إلى مرحمة المحسوس، أو انياء الدَّرس في مرحمة شبو المحسوس، من دون 

رت المعمّْمات ذلك في حديثين خلال المقابلات، وأنَّ الطَّمبة  الوصول إلى مرحمة المجَّرد، وقد برَّ
ن من قصورٍ في الذَّاكرة، وعمَّمت المعمّْمة بدور ذلك من وجية نظرىا: "الطَّالبة في كلّْ مرَّة يعانو 

عبة تحتاج  تنسى المفيوم، وتضطر المعمّْمة للإعادة"، وأضافت المعمّْمة منيرة "إنَّ الميارات الصَّ
المعمّْمات يتماشى  إلى العديد من الحصص الدّْراسية، لموصول إلى مرحمة المجرَّد". وما قامت بو

 What Work Clearinghouseمع ما أوصى بو مركز تبادل المعمومات "ماذا ينجح" 

(WWC ،إذ لم يفيم الطَّمبة المفيوم بشكلٍ كاملٍ، فإنَّو من غير المناسب تلاشي المرحمة ،)
حقة، بالإضافة إلى القيام بمراجعة المحسوسات وشبو المحس وسات والانتقال إلى المرحمة اللاَّ

؛ لتوضيح وتعزيز العلاقة بين الرُّموز المجرَّدة والمحسوسات، من خلال إعادة النَّظر  بشكلٍ دوريٍّ
وابط. كما  وابط، والَّذي يؤدّْي بدوره إلى فيمٍ أعمقَ، ورؤىً جديدةٍ حول تمك الرَّ بشكلٍ دوريٍّ في الرَّ

لمرحمة السَّابقة، إلى تراجع الطَّمبة، سيؤدّْي الانتقال إلى مرحمةٍ جديدةٍ، قبل أن يتقن الطَّمبة ا
 (.Akinoso, 2015; Fyfe et al., 2014ونقص في استيعاب المفاىيم المستيدَفة )

إنَّ أسموب الانتقال من المحسوس إلـى المجرَّد، يعدُّ من الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة لمطَّمبة    
ياضيَّات ) (، فمعقودٍ من السَّنوات تمَّ استخدام Bouck et al., 2017ذوي صعوبات تعمُّم الرّْ

الوسائل المحسوسة في أثناء التَّدريس في الولايات المتَّحدة الأمريكيَّة، وقد ثبت أنَّو منيجٌ فعَّال 
ياضيَّات الَّتي تشمل الطَّمبة ذوي صعوبات التَّعمم ) (، Marita & Hord, 2017في فصول الرّْ

ت وزارة التَّعميم في سنغافورة الدَّعوة إلى تنفيذ أسموب الانتقال من وفي أوائل الثَّمانينيَّات، بدأ
ياضيَّات، والأساس خمف نجاح  المحسوس إلى المجرَّد، وأصبح عنصرًا أساسيِّا في تدريس الرّْ

ياضيَّات  ]  & Timss, 2015] (Prosserالدَّولة في عديد من تقييمات الإنجاز الدَّوْليّْ في الرّْ

Bismarck, 2023 وتحتوي الأدبيَّات عمى مجموعةٍ واسعةٍ من الأبحاث الَّتي تناولت تدريس .)
ياضيَّات لمطَّمبة، باستخدام أسموب الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد، وأكَّدت نتائج تمك  الرّْ
ياضيَّة المجرَّدة، وقد تم استخدام أسم وب الأبحاث تطوِّرَ مستوى الطَّمبة في استيعاب المفاىيم الرّْ
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ياضيَّة في تمك  الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد لتدريس العديد من المفاىيم والميارات الرّْ
 ,.Bouck et alالأبحاث، بما في ذلك، وعمى سبيل المثال، العمميَّات الحسابية الأربعة )

2018; Hinton & Flores, 2019( والكسور ،)Flores et al., 2020; Bouck et al., 

عادة التَّجميع Bouck et al., 2018مفيومي المحيط والمساحة )(، و 2017 (، والتَّقريب وا 
(Hinton & Flores, 2019( "كما قام مركز تبادل المعمومات "ماذا ينجح .)WWC, 

( بتعيين أسموب الانتقال من المحسوس إلى المجرَّد، مع تصنيف مستوىً قوَّيٍ من الأدلَّة 2021
 مى دراسة ثماني وعشرين حالةً.عمى الفعاليَّة، بناءً ع

 التَّدريس المباشر

التَّدريس المباشر من أكثر الاستراتيجيات ظيورًا في المشاىدات، والَّذي أخبرت بو  
المشاركات خلال المقابلات. وقد عرفت الأدبيَّات التَّدريس المباشر بأنَّو: تسييل التَّفاعلات 

ياضيَّات النَّقديّْ )التَّعميميَّة الدَّاعمة بين المعمّْمين و   Hughes etالطَّمبة فيما يتعمَّق بمحتوى الرّْ

al., 2017 ويعتمد تطبيق التَّدريس المباشر بشكلٍ رئيسٍ عمى المعمّْمة الَّتي تقوم بتقديم الميارة .)
 في خطواتٍ منظَّمةٍ ومتسمسمةٍ، تبدأ بتجزئة الميارة، وتقديم نموذجٍ واضحٍ ليا، يمييا قيام الطَّالب
رةً، وأخيرًا ممارسة الطَّالب  بتطبيق ما شاىده في النَّموذج، مع تقديم المعمّْمة تغذيةً راجعةً متكرّْ
. وأشارت المشاركات إلى أنَّ التَّدريس المباشر من الاستراتيجيات الأكثر  لمميارة بشكلٍ مستقلٍّ

ة عندما قالت: "بحثت كثيرًا عن استخدامًا، عطفًا عمى فاعميَّتو الكبيرة، وأكَّدت ذلك المعمّْمة منير 
ياضيَّات، الأغمب التَّدريس المباشر"، وأضافت المعمّْمة أمل: "أكثر شيءٍ  استراتيجيات تدريس الرّْ

ياضيَّات ىو التَّدريس المباشر، وأغمب دروسنا نماذج".  نستخدمو في الرّْ

عَّالة جدِّا مع طمبة وقد أفادت غالبيَّة المشاركات أنَّ التَّدريس المباشر استراتيجية ف 
ياضيَّات، ويعدُّ استراتيجية  صعوبات التَّعمُّم، وتظير فاعميَّتو بشكلٍ خاصٍّ مع صعوبات الرّْ

تدريسٍ منقذةٍ، عندما لا يساعد استخدام الوسائل، والألعاب، والتّْكنولوجيا في تبسيط المفيوم، 
باشر كمَّما زاد تعقيد المفيوم وتجريده، واكتساب الميارة، وتزيد الحاجة إلى اتّْباع التَّدريس الم

: "ميارة الضَّرب لا يناسبيا  كمفيومَي الضَّرب والقسمة، وقد أكَّدت ذلك المعمّْمة منيرة، ذاكرةً أنَّ
نَّ استخدام استراتيجية التَّدريس المباشر ىي  استخدام وسائل كثيرة، قد تكون مشتّْتةً لمطَّمبةـ وا 

لب عمى مفيوم الضرب من دون مشتّْتاتٍ". ويدعم ىذا الرأي ما ذكره الأنسب، ليكون تركيز الطَّا
(Smith et al., 2018; Hughes et al., 2017 ّْأنَّو يمكن لممعمّْمين تقميل العبء المعرفي )
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في تدريس الطَّمبة مياماً جديدةً أو صعبةً؛ وذلك من خلال التَّوضيح لمطَّمبة، لما يجب عمييم 
فكير فيو خلال حلّْ المشكلات، واختيار الأمثمة المناسبة، والمُّغة الدَّقيقة، القيام بفعمو أو التَّ 

واستخدام ممارساتٍ تعميميَّةٍ واضحةٍ، بما في ذلك تفسيرات واضحة، ونماذج يقودىا المعمّْم، 
وفرص استجابة، وتغذية راجعة تصحيحيَّة فوريَّة. وقد جادلت المعمّْمة ميساء في استخدام 

ياضيَّات، حيث أكَّدت أنَّيا تُعدُّ استراتيجي ة التَّدريس المباشر مع الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
مةً استبداليا باستراتيجيات تحفّْز تفكير  استراتيجية تعتمد عمى المعمّْم، وتيمّْش دور الطَّالب، مفضّْ

ز دورىم في عمميَّة التَّعمم، وقالت: "استراتيجية التَّدريس ا لمباشر ما أفضميا، تعتمد الطَّمبة، وتعزّْ
عمى المعمّْم بالدَّرجة الأولى، الآن نسعى إلى أن يكون الطَّالب ىو الَّذي يتعمَّم ذاتيِّا، التَّدريس 

المباشر يعني أنا راح أعطي الطَّالب جميع المعمومات، وبعدين أعطيو يطبق، ىي طبعا مفيدة، 
دايما عمى أن الطَّالب يكتشف ويصنف ويقارن ولكن أنا شخصيِّا ما أفضيا أبدًا، يعني أنا أعتمد 

في البداية، بعدين يبدأ ىو يشرح، عن طريق طرح الأسئمة، وىذه الطَّريقة أفضل من التَّدريس 
 المباشر".

وقد أظيرت المشاىدات الميدانيَّة استخدام معظم المشاركات لاستراتيجية التَّدريس المباشر، سواء 
، أو تضمينيا في كلّْ مرحمةٍ من مراحل الانتقال من المحسوس  كان استخداميا بشكلٍ مستقلٍّ

إلى المجرَّد، أو مع استراتيجيات أخرى، كاستراتيجيَّة المتشابيات، لتوضيح المفاىيم المجرَّدة 
غير المفيومة لدى الطَّمبة، أو دعميا باستخدام التّْكنولوجيا. بالإضافة إلى قيام العديد من 

، وذلك عن طريق طرح الأسئمة، بيدف فيم وتقييم تفكير المشاركات بتعزيز الخطا ب الرّْياضيّْ
زمة في مرحمة قيام الطَّالب بتطبيق ما شاىده في النَّموذج، أو  الطَّمبة، وتقديم التَّدخُّلات اللاَّ

(، وبحسب بارك Schumacher et al., 2019مرحمة الممارسة المستقمَّة إذا لزم الأمر )
( يُعدُّ الخطاب الرّْياضيُّ أحد الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة، Park et al., 2021وآخرون )

ياضيَّات، عندما اعتمد  حيث وجد الباحثون تحسّنًا ممحوظًا في نتائج الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
(. ومن أمثمة Ing et al., 2015المعمّْمون عمى مناقشة الطَّمبة، كجزءٍ لا يتجزَّأ من الدَّرس )

الخطاب الرّْياضيّْ ما قامت بو المعمّْمة مريم، حيث قامت بطرح أسئمةٍ عندما طمبت من  تطبيق
يغة التَّحميمية؟ لماذا وضعتِ  يغة التَّحميميَّة، مثل: كيف نكتب بالصّْ الطَّالبة كتابةَ عددٍ بالصّْ

يم دعائمَ مؤقَّتةٍ صفرين؟ ما معني تحميميَّة؟ ومن جانبٍ آخر، أفادت المعمّْمة منيرة أنَيا تقوم بتقد
خلال التَّدريس المباشر، بيدف تعزيز تعمُّم مفاىيمَ ومياراتٍ جديدةٍ لم يستطع الطَّمبة تطبيقيا 
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 ، باستقلاليَّة، ثم يتمُّ سحب تمك الدَّعائم تدريجيِّا إلى أن يصل الطَّمبة إلى الأداء الذَّاتيّْ المستقلّْ
. وغالبًا ما تكون الدَّعائم وسائلَ بسيطةً، قائمة: "التَّدريس وقد تعود لتقديم الدَّعائم إذا احتاج الأمر

المباشر ىو خطواتٌ، لكن في أثناء سير العمميَّة، فيو أشياء نسوييا، يعني مثل: الأسيم، واخفاء 
العدد بقطع ورقية، والتمثيل بالدوائر، واحنا في تدريسنا يطمع لنا أشياء وطرق في وقتيا. 

ات المساعدة الَّتي ليست موجودة في الكتاب وتستخدميا المعممة بالصف، وبالتدريج أشيل العلام
ذا تمخبطت أرجع بالقمم الخفيف أضع مساعدات".  ضروري الطالبة تتعمم، وا 

عمى الرَّغم من تنفيذ المشاركات لمتَّدريس المباشر، ومعرفتين بالاستراتيجية كمسمَّى، وفاعميَّتيا 
يا ضيَّات، إلاَّ أنَّ مستوى تنفيذ الاستراتيجية لدى بعض المشاركات مع الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

كان بدرجةٍ متوسّْطةٍ، أو غير مكتممةٍ لمخطواتِ النَّموذجيَّة للاستراتيجية، ما يحدُّ من فاعميَّتيا، 
نات Doabler et al., 2017فبحسب دوبمر وآخرون ) نٍ من مكوّْ ( إنَّ استخدام مرحمةٍ أو مكوّْ

لمباشر بشكلٍ ناقصٍ، أو الإفراط فيو، أو إساءة استخدامو، قد يؤثّْر في فاعميَّة التَّدريس ا
الاستراتيجية. فمن خلال المشاىدات الميدانيَّة، لم تصل المعمّْمة منيرة خلال الدَّرس المشاىد إلى 

قديم مرحمة ممارسة الطَّالبة المستقمَّة، واكتفت بتقديم أمثمةٍ كثيرةٍ في الميارة نفسيا، مع ت
مساعداتٍ وتغذيةٍ راجعةٍ. في حين قامت المعمّْمة مريم بتطبيق استراتيجية التَّدريس المباشر 

بشكلٍ ساد فيو طابع الفصل التَّعميميّْ العامّْ، حيث كانت المعمّْمة واقفةً أمام السَّبُّورة، وممسكةً 
ياضيَّات، بينما جمست الطَّالبتان عمى كرسيَين أمام السَّ  بُّورة، وكانت المعمّْمة تستخدم بكتاب الرّْ

القمم والسَّبُّورة، وتشرح الدَّرس بصوتٍ مرتفعٍ وسريعٍ، ومع كلّْ مثالٍ تقدّْم النَّموذج لكمتا الطَّالبتين، 
ثمَّ تطمب منينَّ التَّطبيق واحدةً تمو الأخرى، مع تقديم تغذيةٍ راجعةٍ، إلاَّ أنَيا لم تعطِ وقتًا كافيًا 

البة، سواء في مرحمة تطبيق النَّموذج، أو مرحمة الممارسة المستقمَّة، وذلك بتقديم لاستجابة الطَّ 
لِ حرفٍ من الإجابة،  تمميحاتٍ مباشرةٍ بعد طرح التَّمرين أو السُّؤال، كحركة الشّْفاه، أو نطق أوَّ

إرباك  وىكذا مع كلّْ مسألةٍ. وقد كان لمصَّوت المرتفع، والسُّرعة في مجريات الدَّرس سببٌ في
الطَّالبتان، كما كان تفاعل الطَّالبتان ضعيفًا نسبيًا، ولم يبدُ عميينَّ الاستمتاع بمجريات الدَّرس، 

كما يحدث مع غالبيِّة الطَّمبة في غرفة المصادر الَّتي عادةً ما تزخر بالوسائل الحسّْيَّة، 
 والألعاب، والأنشطة الحركيَّة.

ة التَّدريس المباشر استراتيجية فعَّالةٌ لزيادة التَّحصيل تشير الأدلَّة إلى أنَّ استراتيجي 
ياضيَّات والمعرضين ليا )  ;Hudson et al., 2018الرّْياضيّْ لمطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
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Hwang et al., 2018; Doabler et al., 2017 كما تمَّ تحديدُ استراتيجية التَّدريس .)
سةٍ عالية التَّأثير في التَّعميم الخاصّْ من قِبل مجمس المباشر كواحدةٍ من اثنتين وعشرين ممار 

 ,.McLeskey et al) (Council for Exceptional Childernالأطفال الاستثنائيين )

( عُينت استراتيجية التَّدريس WWC, 2021(. وفي مركز تبادل المعمومات "ماذا ينجح" )2017
ى الفعاليَّة، بناءً عمى دراسة ثلاثٍ وأربعين حالةً. المباشر مع تصنيف مستوىً قوّْيٍ من الأدلَّة عم

لًا معزولًا، بل من الممكن دمجيا مع تدخُّلات  ولا تُعدُّ استراتيجية التَّدريس المباشر تدخُّ
(، حيث تمبّْي استراتيجية التَّدريس المباشر العديد Hughes et al., 2017واستراتيجيات أخرى )

ذوي صعوبات التَّعمم، عمى سبيل المثال، قد يؤدّْي تقسيم من خصائص واحتياجات الطَّمبة 
رة إلى معالجة  الميام إلى أجزاء، وتقديم توجيياتٍ واضحةٍ ومتسمسمةٍ بعنايةٍ، والممارسة المتكرّْ
صعوبات دمج المعمومات وتطبيقيا، بسبب المشاكل الوظيفيَّة التَّنفيذيَّة، ومشاكل الذَّاكرة الَّتي 

ياضيَّات، وىذا ما تمَّت مشاىدتو في الدّْراسة الحاليَّة، فقد كان يعاني منيا طمبة  صعوبات الرّْ
لاستراتيجية التَّدريس المباشر دورٌ تنظيميّّ عند اتّْباعو مع أسموب الانتقال من المحسوس إلى 

ي دروسٍ المجرَّد، بينما تمَّ دعمُ استراتيجية التَّدريس المباشر بوسائلَ تكنولوجيَّةٍ، وعروض فيديو ف
زت من فعاليتَّيا.  أخرى عزَّ

ياضيَّة الدَّقيقة  المُّغة الرِّ

يَّة  طبَّقت غالبيَّة المشاركات دروسين باستخدام مفرداتٍ رياضيَّة دقيقةٍ، مؤكّْدات فييا أىمّْ
ياضيَّة بصيغتيا الدَّقيقة، والَّذي بدوره يؤدّْي إلى تعزيز ثقة الطَّمب ة، اكتساب الطَّمبة لممفاىيم الرّْ

ياضية بشكلٍ أدقَّ. حيث أكَّدت المعمّْمة منيرة أنَّ الطَّالبة يجب أن تنطق  واستيعاب المفاىيم الرّْ
؛  الأرقام بشكلٍ صحيحٍ، عمى سبيل المثال: تقول ثلاثة عشر، وليس ثلاث طعش بنطقيا العاميّْ

حقة، وأضافت ال ياضيَّة اللاَّ معمّْمة منال في ىذا لما لذلك من تأثيٍر عمى اكتساب الميارات الرّْ
الجانب قائمةً: " الدَّائرة يسمييا الطالب دويرة والمستطيل مستقيم، مو عارف يفرق بين المستطيل 
والمربع. ىو يكفي إنو يقول دويرة تعتبر شيء صحيح، بس أنا أريده يطمع من عندي بمصطمح 

يضحكون عميو،  عممي صحيح، ميم بين المجتمع، يعني تخيمي يكبر وىو يقول دويرة، صعبة
أحيانا نحن نتساىل بأشياء بالطفولة، لكن بكرة يكبر ويقول كممة غير متعارف عمييا عند الكبار 

فيضحكون عميو فترجع ينتكس المي كان منتكسيا وىو في الابتدائي، المي ىو ما يحب يحتك 



 2224( 2ابريل ج) (831العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 449 

معمّْمة بأحد وما يحب يتكمم كثير عشان ما يطمع كممة غمط وأحد يضحك عميو". فقد كانت ال
ح كممة دائرة في كلَّ مرَّةٍ ينطق فييا الكممة بطريقةٍ غير دقيقةٍ.  منال في الدّْرس المشاىد تصحّْ

وقد أكَّدت الأدبياَّت السابقة أنَّ عمى المعمّْمين استخدام مفرداتٍ رياضيَّة دقيقةٍ، واستخدام 
حقة، والتَّوقُّع م ن الطَّمبة استخدام ىذه المفردات المصطمحات نفسيا باستمرارٍ في الدُّروس اللاَّ

ياضيَّة، والقدرة عمى التَّواصل بشكلٍ  الدَّقيقة في الدُّروس، ما يزيد من فيم الطَّمبة لممفاىيم الرّْ
ياضيَّات ) (، كما قام مركز Park et al., 2021أفضلَ مع المعمّْمين وزملائيم الآخرين حول الرّْ

ياضيَّة الدَّقيقة مع WWC, 2021تبادل المعمومات "ماذا ينجح" ) ( بتأكيد استخدام المُّغة الرّْ
 تصنيف مستوى قوّْيٍ من الأدلَّة عمى الفعاليَّة، بناءً عمى دراسة ست عشرةَ حالةً.

 التِّكنولوجيا

يتمُّ تعريف استخدام التّْكنولوجيا عمى أنَّيا: طريقةٌ تعميميَّةٌ تستخدم كلاِّ من أجيزة   
والأجيزة المكتبيَّة، والأجيزة المحمولة، كالأجيزة المَّوحيَّة، واليواتف الذَّكية،  الحواسيب التَّقميديَّة،

، لتعزيز ميارات الطَّالب، أو معرفتو، أو إنجازه الأكاديميّْ )  ,.Ok et alلتقديم محتوىً تعميميٍّ

نيَّة أحد الأساليب (. ويُعدُّ استخدام التّْكنولوجيا، وتحديدًا التَّعميم بمساعدة الأجيزة الإلكترو 2020
ياضيَّات، من خلال توفير دعمٍ فرديٍّ  التَّعميميَّة الفعَّالة، لدعم تعمُّم الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

لمطَّمبة، وتوفير فرصٍ لممارسةٍ إضافيَّةٍ، وملاحظاتٍ فوريَّة، ومساعدة الطَّمبة عمى تطوير موقفٍ 
ياضيَّات ) (. وقد ناقشت المشاركات استخدام التّْكنولوجيا Ok et al., 2020إيجابيٍّ تجاه تعمُّم الرّْ

ياضيَّات، وظيرت آراء المشاركات ما بين مؤيّْدةٍ ومعارضةٍ،  في تدريس الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
معتمداتٍ في أراءىن عمى عمر الطَّمبة، وخصائصيم، وصعوباتيم الَّتي يواجيونيا، وبين 

 تفضيلات الطَّمبة ورغباتيم.

المعمّْمة منال إلى أنَّ التّْكنولوجيا مناسبةٌ لجميع الطَّمبة، ومع جميع الميارات، أشارت  
عطفًا عمى أنَّيا وسيمةٌ ممتعةٌ لممعمّْم والطَّالب. مؤكّْدةً أنَّ جيل الألفيَّة جيل التّْكنولوجيا، وأنَّ 

ا دورٌ في معرفة استخدامات التّْكنولوجيا أصبحت في حياتنا اليوميَّة. وقد كان لجائحة كورون
المعمّْمين والطَّمبة باستخدامات التّْكنولوجيا، وكلُّ ما سبق يقتضي عمى المعمّْمين استخدام 

التّْكنولوجيا في فصوليم الدّْراسية. وأضافت المعمّْمة منال: "الجيل ىذا جيل التكنولوجيا، ما فيو 
تكنولوجيا، كيف  الآن طالب يحل واجب عن طريق ورقي، ما فيو دفاتر خلاص كل شيء

أجذبو؟ ما فيو إلا التكنولوجيا".  وقد أكَّدت المعمّْمة منال، وأيَّدتيا معظم المشاركات عمى أنَّ 
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يو لمعرفة خصائص الطَّمبة، واختيار البرامج المناسبة، وتقديميا  استخدام التّْكنولوجيا يوجّْ
شاط الزَّائد تناسبيم مقاطع الفيديو السَّريعة، بالطَّريقة الفعَّالة، فعمى سبيل المثال: الطَّمبة ذوي النَّ 

، كالرَّسم،  بينما يمكن إثارة الطَّمبة ضعيفي التَّركيز باستخدام برامجَ تزيد من نشاطيم الحركيّْ
وحلّْ الأنشطة إلكترونيِّا. ويدعم ما سبق ما أكَّدتو المراجعة المنيجيَّة الحديثة لاستخدامات 

ياضيَّات )التّْكنولوجيا مع الطَّمبة ذ ( الَّتي توصَّمت نتائجيا Ok et al., 2020وي صعوبات الرّْ
ياضيَّات لمطَّمبة، بل ينبغي عمى  إلى أنَّ استخدام التّْكنولوجيا فقط لا يضمن تحسين نتائج الرّْ

المعمّْمين مراعاة متغيّْرات التَّصميم التَّعميميّْ المضمونة في البرامج والتَّطبيقات، كما أصبح من 
واضح بشكلٍ متزايدٍ أنَّ التّْكنولوجيا في حدّْ ذاتيا لا تغيّْر التَّدريس أو التَّعمم بشكلٍ مباشرٍ، بل ال

 إنَّ العنصر الحاسم ىو كيفيَّة دمج التّْكنولوجيا في التَّدريس.

وعمى الجانب المعارض، أشارت المعممة بدور إلى أنَّ طريقة التَّدريس في الفصول تغيَّرت 
مات التَّعميم العامَّ مطالباتٍ بتفعيل استراتيجيات معقَّدةٍ، وتفعيل لمتّْكنولوجيا وأصبحت معمّْ 

ياضيَّات لمشتّْتاتٍ تعيقيم عن التَّركيز  بشكلٍ كبيرٍ، الأمر الَّذي عرَّض الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ
ياضيَّ  ات لتدريسٍ عمى المفاىيم واكتساب الميارات، ما زاد من حاجة الطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

وٍ خالٍ من المشتّْتات قدر المستطاع، واستطردت المعممة بدور قائمةً : "أنا فكرتي ما  فرديٍّ موجَّ
أحب كثرة التكنولوجيا، يكفييا المي بالفصل لأنيا جدًا مشتتة، طالبة الصعوبات مسكينة تبي 

سين أنا والطالبة المعممة تجمس قداميا مثل أميا وتشرح ليا وتفيميا، وأحسن شيء نكون جال
وتسمع مؤثرات صوتية، وفيو تعزيز، ىذا الشيء المي يحمسيا ويشجعيا فقط". وفي سياقٍ 

مشابوٍ، أضافت المعمّْمة ميساء أنَّو عمى الرَّغم من فاعميَّة الاستعانة بالتّْكنولوجيا، إلاَّ أنَّ التَّعمُّم 
ياضيَّات،  المعتمد عمى المحسوسات، والتَّعمُّم بالمَّعبِ الحركيّْ  أنسب لمطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ

ةً في المرحمة الابتدائيَّة. وفي الأدلَّة ما يدعم الرَّأي المعارض لاستخدام التّْكنولوجيا في  وخاصَّ
ياضيَّات، مقارنةً بالطُّرق الَّتي يتمُّ فييا التَّفاعل بين المعمّْمين  تدريس الطمَّبة ذوي صعوبات الرّْ

 ,Ok & Bryantباشرٍ، وقد أكَّدت نتائج المراجعة المنيجيَّة الَّتي قام بيا )والطَّمبة بشكلٍ م

( أنَّ تأثير دمج أساليب التَّدريس المعتمدة عمى توجيو المعمّْم مع استخدام التّْكنولوجيا، 2016
يا في أكبرُ من استخدام التّْكنولوجيا وحدىا، فعمى الرَّغم من استمتاع الطَّمبة باستخدام التّْكنولوج
 تعمُّميم، إلاَّ أنَّ ذلك لا يتغمَّب عمى أثر التَّفاعل بين الطَّمبة والمعمّْمين في أثناء التَّدريس.
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في الدراسة الحالة تم رصد الممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس الطمبة ذوي صعوبات 
ومن خلال  الرياضيات خلال الملاحظات الصفية لمعممات صعوبات التعمم في غرفة المصادر،

المقابلات وأثناء النقاش حول الممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس الرياضيات، عبرت 
المشاركات عن مجموعة من التحديات التي قد تقدم مبررات وتفسيرات لاختيارىن الممارسات 
ومستوى تطبيقيا. فمن خلال المقابلات وسؤالين عن مفيوم الممارسات المبنية عمى الأدلة 

نت معظم إجابات المشاركات بأنين ليس لديين معرفة بو ولم يسمعن بو من قبل، بينما كا
أظيرت إحدى المشاركات فيمًا خاطئًا لممصطمح؛ ظنِّا منيا أنَّو ممارسةٌ تعتمد فييا عمى أن 
ياضيَّة، مؤكّْدةً أنَّ صعوبة تطبيق ذلك  مع يقوم الطَّمبة بالبحث، وجمع الأدلَّة حول المفاىيم الرّْ

طمبةٍ لدييم صعوبات تعمُّمٍ يحتاجون فييا إلى تطبيق ممارساتٍ واضحةٍ وفعَّالةٍ. بالإضافة إلى 
تأكيد المشاركات أنَّ ليس لديين الوقت الكافيَ للاطّْلاع عمى البحوث العمميَّة، وأشارت بعض 

ن أنَّ الأبحاث المشاركات إلى أنَّو لا يوجد فائدةٌ كبيرةٌ من الأبحاث العمميَّة، وذكرت إحداى
العمميَّة تطمق عمى الممارسات المتعارف عمييا من قبل المعمّْمات مصطمحاتٍ غريبةً ومعقَّدةً، 
مما يزيد من نفور المعمّْمات من الأبحاث العمميَّة، والمُّجوء إلى خبرات المعمّْمين المطروحة في 

ر الأساس لمممارسات التَّدريسيَّة. وسائل التَّواصل الاجتماعيّْ وشبكة الانترنت، والتي تعد المصد
وعند سؤال المشاركات عن حاجاتين لتطبيق الممارسات المبنية عمى الأدلة، أشرن جميعين إلى 

ندرةَ الدَّورات التَّدريبيَّة والدُّروس التَّطبيقيَّة في مجال صعوبات الّْرياضيَّات والممارسات الفعَّالة 
طويرٍ مينيٍّ يستيدف معرفتين وممارساتين في تدريس معيا، وأعربن عن حاجتين الماسَّة لت

ياضيَّات.   الرّْ

 مناقشة النَّتائج

ياضيَّات الَّتي قامت بيا معمّْمات  ياضيَّات لمطَّمبة ذوي صعوبات الرّْ تمَّت ملاحظة تدريس الرّْ
جراء المقابلات مع  صعوبات التَّعمُّم في غرف المصادر في مدارس المرحمة الابتدائيَّة، وا 

المعمّْمات. وتعدُّ الدّراسة الحاليَّة عمى حدّْ عمم الباحثيَن من الدّْراسات النَّادرة الَّتي تناولت المشكمة 
، وفي سياقيا وظروفيا الطَّبيعيَّة، في حين أنَّ معظم الدّْراسات السَّابقة الَّتي تناولت  بمنيجٍ نوعيٍّ

ة عن طريق الاستبانات. ويتضمَّن ىذا الجزء موضوع الدّْراسة طُبّْقت بطريقةٍ مَسحيَّةٍ وصفيَّ 
 مناقشةً وتفسيراتٍ لمنَّتائج، إلى جانب توصياتٍ لمتطوير الميني، ومقترحات بحثية مستقبميَّة.
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ظير عددٌ من الممارسات المبنَّية عمى الأدلَّة خلال الملاحظات، كالتَّدريس المباشر،  
، والانتقال من المحسوس إلى المجرَّد، والمُّغة  الرياضيَّة الدَّقيقة، بالإضافة إلى الخطاب الرّْياضيّْ

وتدعيم الممارسات باستخدام التّْكنولوجيا. تناولت معظم الدُّروس الأعدادَ قراءتَيا وكتابتَيا، 
والعمميَّات الحسابيَّة الأساسيَّة، ودرسًا واحدًا للأشكال اليندسيَّة. بينما لم تظير الممارسات المبنيَّة 

ر لذلك عدم تدريس المسائل المَّفظيَّة عمى الأ دلَّة المرتبطة بالمسائل المَّفظيَّة، وقد يكون المبرّْ
خلال الدُّروس الملاحَظة، أو صعوبة الميارات المتعمّْقة بحلّْ المشكلات والمسائل المَّفظيَّة؛ حيث 

ل تدريس المسائل المَّفظيَّة؛ بس بب صعوبتيا، وارتباطيا أشارت المعمّْمة منال إلى أنَّيا لا تفضّْ
بميارات القراءة الَّتي قد يواجو الطَّالب صعوبةً فييا. ويتوافق ذلك مع نتائج دراسة سوانسون 

ٝ( من الوقت الإجماليّْ في تدريس ٜٜ( الَّتي أظيرت أنَّ )Swanson et al., 2012وآخرون )
ياضيَّات، تمَّ التَّركيز فيو عم ياضيَّات لذوي صعوبات الرّْ ى العمميَّات الحسابيَّة، والكسور الرّْ

ٝ( من الوقت تمَّ التَّركيز فيو عمى القياس، ٖٓالعشريَّة، والقيمة المكانيَّة، والمال، وأنَّ )
ٝ( من الوقت تمَّ التَّركيز فيو عمى المسائل ٜوالاحتمالات، والإحصاء، واليندسة، بينما )

 المَّفظيَّة.

ياضيَّات الَّتي وردت في معظم الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّ  ة في تدريس ذوي صعوبات الرّْ
المقالات والمواقع الرَّسميَّة المعنيَّة بيا، ظيرت خلال الملاحظات والمقابلات في الدّْراسة 

الحاليَّة. تشير ىذه النَّتيجة إلى شيوع بعض الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة بين معمّْمات ذوي 
كلٍ خاصٍّ ظير التَّدريس المباشر واضحًا خلال المشاىدات، وفي صعوبات التَّعمُّم. وبش

؛ الطريفي ٕٕٔٓ؛ العماري، ٕٕٓٓالمقابلات، وتتوافق تمك النَّتيجة مع دراسات )الخطيب، 
( الَّتي أظيرت استخدام المعمّْمات لاستراتيجية التَّعميم المباشر في تدريس ذوي ٕٕٓٓوالحسين، 

ياضيَّات بشكلٍ  رٍ. كما أنَّ لمتَّدريس المباشر، وأسموب الانتقال من المحسوس  صعوبات الرّْ متكرّْ
إلى المجرَّد ممارساتٍ ذُكرت مرارًا وتكرارًا عمى شبكة الانترنت، ووسائل التَّواصل الاجتماعيّْ 
الَّتي غالبًا ما تمجأ ليا المعمّْمات في البحث عن ممارساتٍ فاعمةٍ مع طمبتين، ففي الدّْراسة 

ة أكَّدت المعمّْمات من خلال المقابلات أنَّ الانترنت ىو مصدرىن الأساس لمممارسات الحاليَّ 
ادرة عن وزارة التَّعميم.  التَّدريسيَّة، بالإضافة إلى ذكرىا في الأدلَّة المقدَّمة لممعمّْمين، والصَّ

وقد أظيرت الملاحظات تطبيقَ مستوى متوسّْطٍ أو ناقصٍ لمممارسات المبنيَّة عمى  
دلَّة. ويمكن تبرير ذلك بالفجوة بين البحث والتَّطبيق النَّاتجة عن سببين رئيسيين: أوَّلًا، نقص الأ
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التَّطوير المينّْي لممعمّْمات، والمرتبط بالممارسات الفعَّالة في مجال تدريس ذوي صعوبات 
ياضيَّات، حيث إنَّ التَّدريب غير الكافي يعيق تطبيقيا بشكلٍ دقيقٍ )  ,Russo-Campisiالرّْ

(، بينما أكَّدت الدّْراسات الأثر الإيجابيَّ لمتَّطوير المينيّْ عمى مستوى تطبيق الممارسات 2017
(Brock & Carter, 2015 ثانيًا، نقص معرفة المعمّْمات بمصادر الممارسات المبنيَّة عمى .)

در الرسمية مكتوبٌ الأدلَّة، واعتمادىن عمى مصادر غير رسميَّةٍ؛ لا سيَّما أنَّ معظم المصا
( الَّتي أظيرت مستوى ٕٕٗٓبالمُّغة الإنجميزيَّة. وتتَّفق ىذه النَّتيجة مع دراسة المطيري وآخرون )

تنفيذٍ منخفضٍ، وغير مناسبٍ لمممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة؛ بسبب القصور المعرفيّْ لدى 
بنتائج الأبحاث، كما يعتمد المعمّْمون عمى المعمّْمين النَّاتج عن التَّدريب غير الكافي، وعدم ثقتيم 

موا إلييا بالخبرة الشَّخصيَّة، والمنقول إلييم من الخبرات السَّابقة. كما تتَّفق  الممارسات الَّتي توصَّ
( الَّتي أوضحت نتائجيا تطبيق متوسّْط المستوى ٖٕٕٓالنَّتيجة مع دراسة الرّْفاعي والزَّىراني )

ياضيَّات من وجية نظر المعمّْمين، ووجود فروقٍ  لمممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة في تدريس الرّْ
ذات دلالةٍ إحصائيَّة تبعًا لمتغيّْر الحصول عمى دوراتٍ تدريبيَّةٍ لصالح من سبق ليم الحصول 

ياضيَّات.  عمى دوراتٍ تدريبيَّةٍ في مادَّة الرّْ

نَّو وعمى الرَّغم من تطبيق المشاركات ومن النَّتائج الَّتي ظيرت في الدّْراسة الحاليَّة أ 
لمجموعةٍ من الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة، إلاَّ أنَّ مفيومين لمصطمح الممارسات المبنيَّة عمى 
الأدلَّة يكاد يكون معدومًا لدى غالبيتَّين، وقد يعود النقص في فيم المصطمح إلى الأسباب نفسيا 

وى التَّطبيق. وتتَّفق ىذه النَّتيجة مع دراسة أبا حسين والميزاني المذكورة أعلاه، والمتعمّْقة بمست
( الَّتي أظيرت معرفةً عاليةً في العبارات الَّتي تحتوي عمى مسمَّياتٍ لأمثمةٍ عمى ٕٕٓٓ)

الممارسات كالتَّدريس المباشر، بينما أظير معرفةً متوسّْطةً إلى ضعيفةٍ في العبارات الَّتي تحتوي 
 مارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة ومصادره.عمى مصطمح الم
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راسة
ِّ
 قٍىد الذ

تكمن أىمية الدراسة الحالية في الرصد الحي لمممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس ذوي 
صعوبات الرياضيات، ومع ذلك تجدر الإشارة إلى بعض القيود التي قد تكون أثرت عمى 

اركات قمة عدد معممات صعوبات التعمم النتائج؛ حيث إنّو ظير من خلال البحث عن المش
الّاتي يقمن بتدريس الرياضيات، وانسحاب الكثير منين بعد إعطاء الموافقة الأولية؛ مما حد من 

عدد المشاركات، بالإضافة إلى ملاحظة درس واحد فقط لكل مشاركة بسبب ضيق وقت 
اعيد لمقيام بملاحظة المعممات وغياب الطمبة المتكرر مما زاد من صعوبة الاتفاق عمى مو 

الدروس، و قد تم مقابمة جميع المشاركات محاولةً لمحصول عمى بيانات مفيدة في مجال 
تطبيقين لمممارسات المبنية عمى الأدلة وتصوراتين حوليا، والتي لم تظير خلال الملاحظات 

 الصفية.

ىصٍات والبحىث الدستقبلٍة الدقترحة
َّ
 الت

فيَّة لممارسات معمّْمي ذوي صعوبات التَّعمم إجراء دراساتٍ نوعيَّةٍ قائ - مة عمى الملاحظات الصَّ
عمى فتراتٍ؛ لرصد واقع تدريس ذوي صعوبات التَّعمُّم والتَّطور الحادث لمتَّدريس، والوقوف عمى 

 التَّحديات والاحتياجات.

، إجراء دوراتٍ تدريبيَّة لمعمّْمي ومعمَّمات ذوي صعوبات التَّعمُّم ضمن برامج ا - لتَّطويرِ المينيّْ
تُعنى بالممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة، والاىتمام بالجانب التَّطبيقيّْ سواء في البحث عن تمك 

 الممارسات أو طريقة تطبيقيا.

إنشاء مواقعَ عربيَّةٍ عن الممارسات المبنيَّة عمى الأدلَّة لتكون مرجعًا موثوقًا لممعمّْمين  -
 والممارسين.
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 :الدراجع العربٍة

(. مستوى معرفة وتطبيق معممات الطالبات ذوات صعوبات التعمم ٕٕٔٓأبا حسين، وداد؛ الميزاني، تياني. )
 .ٖٓٙ-ٖٖٔ(، ٖٓ)ٕفي مدارس التعميم العام لمممارسات المبنية عمى الأدلة. مجمة العموم التربوية. 

ات التدريس الفاعل في الصفوف التي يتواجد فييا (. واقع توظيف التعميم العام لمميز ٕٕٓٓالحساني، سامر. )
 .ٕٓٔ-ٔٚٔ(، ٖ٘) ٖ٘الطمبة ذوو صعوبات التعمم. المجمة الدولية لمعموم التربوية والنفسية،

(. مستوى تطبيق معممات صعوبات التعمم في المرحمتين المتوسطة ٕٙٔٓالحسين، رنا، وأباحسين، وداد. )
 .ٕٓٓ-٘ٙٔ(، ٔٔ)ٖتربية الخاصة والتأىيل، والثانوية لمتدريس التشاركي. مجمة ال

( استخدام معممي صعوبات التعمم بعض الاستراتيجيات المدعومة بالبحوث في تدريس ٕٕٓٓالخطيب، نورة. )
 .ٔٚٗ-ٖ٘ٗ(، ٔ)ٗٔالرياضيات. مجمة العموم التربوية والنفسية، 

رسات المبنية عمى الأدلة وتطبيقيم (. مستوى معرفة معممي صعوبات التعمم بالممإٕٕٓالربيعان، عبد الله. )
 .ٖ٘ٔ-ٚٓٔ(، ٕٚليا. مجمة العموم التربوية والدراسات الإنسانية. )

(. مدى تطبيق الممارسات المبنية عمى الأدلة في تدريس مادة ٖٕٕٓالرفاعي، ثامر؛ الزىراني، سمطان. )
ية للأبحاث التربوية. الرياضيات لمطمبة ذوي صعوبات التعمم من وجية نظر معممييم. المجمة الدول

ٗٚ (ٔ ،)ٜٖ-ٖٔٓ. 

(. وثيقة تفاصيل آلية عمل برامج تحقيق الرؤية. برامج تحقيق ٕٙٔٓ. )ٖٕٓٓرؤية المممكة العربية السعودية 
 الرؤية.

https://www.vision2030.gov.sa/ar/vision-2030/vrp./ 

مية استخدام معممي الطمبة ذوي صعوبات (. القدرة التنبؤية لأىٕٕٕٓالطريفي، سارة؛ الحسين، عبد الكريم. )
(، ٔ) ٙٗالتعمم لمممارسات المبنية عمى الأدلة من وجية نظرىم. المجمة الدولية للأبحاث التربوية. 

ٗٛ-ٚٛ. 

(. معرفة وميارات معممي التربية ٕٕٗٓالمطيري، فاطمة؛ العتيبي، سمطانة؛ الباز، نورة؛ الفواز، سارة. )
-ٜٕٕ(، ٔ)ٛٗالمبنية عمى الأدلة. المجمة الدولية للأبحاث التربوية.  الخاصة في تطبيق الممارسات

ٕ٘ٚ. 

(. المعايير والمسارات المينية لممعممين في المممكة العربية السعودية. ٕٚٔٓىيئة تقويم التعميم والتدريب. )
https://etec.gov.sa/ar/productsandservices/Qiyas/profession/TeachersLicensur

e/Documents%العامة.ٕٓالتربوية%ٕٓ/المعاييرpdf 

(. دليل معمم صعوبات التعمم لممرحمتين المتوسطة والثانوية. المممكة العربية السعودية. ٕٕٓٓوزارة التعميم. )
https://www.moe.gov.sa/ar/aboutus/aboutministry/RPRLibrary%معمم%ٕٓ/دليل

 pdfانوية.والثٕٓالمتوسطة%ٕٓلممرحمة%ٕٓالتعمم%ٕٓصعوبات%ٕٓ
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