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 البحث هستخلص
تنمية مهارات  عمى  المحطات العمميةاستخداـ  أثرهدؼ البحث الحالي إلي التعرؼ عمى 

ـ االهدؼ تـ استخد ، ولتحقيؽ هذالدى تلاميذ المرحمة الإعدادية في الرياضيات التفكير المنتج
تلاميذ الصؼ الثاني مف  تمميذ وتمميذة( 66، وتكونت مجموعة البحث مف )التجريبيمنهج ال

واعتمد البحث في تـ تقسيمهـ إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة،  ،بمحافظة المنوفية الإعدادي
 مهارات التفكير المنتج ) إعداد الباحثة(.قياس نتائجه عمى اختبار 

 إلى النتائج الآتية :  وتوصؿ البحث
  اإحصائيً  ةدالؽ و وجود فر ( عند مستوىα ≤ 0.05بيف متوسطي درجات )  تلاميذ

في  المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج
الطلاقة  -التنبؤ بالافتراضات -التفسير -ومكوناته الفرعية) الاستنتاج الرياضيات ككؿ

 المجموعة التجريبية.تلاميذ لصالح  الأصالة( كؿ عمى حدة -رونةالم
  اإحصائيً  ةدالؽ و وجود فر ( عند مستوىα ≤ 0.05بيف متوسطي درج ) ات تلاميذ

في المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج 
الطلاقة  -التنبؤ بالافتراضات -يرالتفس -الرياضيات ككؿ ومكوناته الفرعية) الاستنتاج

 التطبيؽ البعدي. الأصالة( كؿ عمى حدة لصالح التلاميذ في -المرونة

تلاميذ المرحمة  -في الرياضيات التفكير المنتجمهارات  -المحطات العممية الكممات المفتاحية:
 الإعدادية.
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Abstract of the research 
The aim of the current research is to identify the effect of using 

Learning Stations for developing Productive thinking skills among 

Preparatory Stage Pupils. The researcher used the Experimental research 

method, and the research group consisted of (60)male and female Pupils 

from the second year Prepartory Stage Pupils in Menoufia Governorate 

who were divided into two groups: control and experimental. In 

measuring its results, the research used an Productive Thinking ( 

prepared by the current study researcher). the research has the following 

results. 

 There are statistically significant differences at the (0.05) level of 

significance between the mean scores of the experimental group 

pupils and the control group in the post -application of productive 

thinking skills test in Mathematics as a whole and in each of its 

Subskills(Conclusion-Interpretation-Forecasting assumptions-

Fluency-Flexibility-Originality)Severally in favor of the 

experimental  group Students. 

 There are statistically significant difference at the (0.05) level of 

significance between the mean scores of the experimental group 

pupils in the pre and post applications of the productive thinking 

test in Mathematics as a whole and in each of its 

Subskills(Conclusion-Interpretation-Forecasting assumptions-

Fluency-Flexibility-Originality)Severally in favor the students of 

the post-application. 

Keywords: Learning Stations, productive thinking skills in 

Mathematics, Preparatory Stage Pupils. 
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 ت:ـــــــذهـــهق
يمر العالـ في السنوات الأخيرة بتطورات وتغيرات تكنولوجيػة سػريعة، ممػا دفػع العديػد مػف        

الػػدوؿ المتقدمػػة إلػػى إعػػادة النظػػر فػػي المنػػاهج التعميميػػة بصػػفة عامػػة ومنػػاهج الرياضػػيات بصػػفة 
ات المجتمع ومتطمباته، خاصة، ومحاولة تطويرها بما يتلاءـ مع الثورة المعرفية الهائمة ومع حاج

ولهذا نجد اهتماـ الأمـ بتوفير عقوؿ مفكرة قادرة عمى مواكبة جميع التغييرات والػدخوؿ فػي دائػرة 
                          التنافس العالمي.                                                                                                             

       ًًًًًً مػػػػػػف أهميػػػػػػة وضػػػػػػرورة التفكيػػػػػػر، فقػػػػػػد أصػػػػػػبح تعمػػػػػػيـ مهاراتػػػػػػه هػػػػػػدفًا رئيسًػػػػػػا  اوانطلاق 
لمتربيػػػػة والتعمػػػػيـ  حيػػػػث إف الاهتمػػػػاـ بمهػػػػارات التفكيػػػػر وخاصػػػػة مهػػػػارات التفكيػػػػر المنػػػػتج تعػػػػد 
مػػػػف أهػػػػـ أغػػػػكاؿ التغييػػػػر المطمػػػػولإ إحداثػػػػه فػػػػي التعمػػػػيـ لإعػػػػداد التمميػػػػذ لمحيػػػػاة ) ابتسػػػػاـ عػػػػز 

 .   *(226:2622الديف ،
يعػػػػػد التفكيػػػػػر المنػػػػػتج مػػػػػف أهػػػػػـ الاتجاهػػػػػات الحديثػػػػػة التػػػػػي تسػػػػػمو بالرياضػػػػػيات حيػػػػػث         

عمػػػػػى أف تكػػػػػوف مجػػػػػرد تػػػػػراكـ لممعمومػػػػػات والمعػػػػػارؼ، فػػػػػالتفكير المنػػػػػتج هػػػػػو انػػػػػدماج لنمطػػػػػي 
التفكيػػػػر الناقػػػػد والإبػػػػداعي، يقػػػػوـ فيػػػػه الفػػػػرد بتنظػػػػيـ أفكػػػػارق تنظيمًػػػػا ذاتيًػػػػا، ويهػػػػدؼ إلػػػػى تحقيػػػػؽ 

 ( . 5:2626ئج إيجابية عممية )آلاء رياض ،نتا
بأنػػػػػػػه عمميػػػػػػػة ذهنيػػػػػػػة يتفاعػػػػػػػؿ فيهػػػػػػػا  (29: 2622حيػػػػػػػث عرفػػػػػػػه )عبدالناصػػػػػػػر محمػػػػػػػد،      

مػػػػػع خبػػػػػرة التمميػػػػذ، لحػػػػػؿ المغػػػػػكلات الرياضػػػػػية بطػػػػرؽ  يػػػػػر مألوفػػػػػة، ويقػػػػػاس الإدراؾ الحسػػػػي 
                               بالدرجة التي يحصؿ عميها التمميذ في الاختبار المعد لذلؾ.

وقد حظيت المحطات العممية باهتماـ نقدي واسع حيث تتضمف السماح لمجموعات صغيرة   
مف التلاميذ بالمرور عبر محطات التعمـ المختمفة التي تـ تصميمها بطريقة تأخذ في الاعتبار 

ؿ الخصائص التي لا حصر لها لمتلاميذ وقدراتهـ المختمفة، بالإضافة إلى ذلؾ فهي تجع
 . .Mofeed, N., Zaid, A ),2020 :(36    عمميتي التعميـ والتعمـ أكثر كفاءة

طريقة تعميـ وتعمـ مجهزة بمواد تعميمية فعالة تؤكد عمى  المحطات العممية بأنها وتُعرؼ
الخبرة العممية والتعمـ مف خلاؿ المعلإ، فهي طريقة بديمة لطريقة التدريس والتعمـ التقميدية 

نفيذها في برامج التعمـ الخاص في ماليزيا حيث توفر لمتلاميذ فرصًا لمحصوؿ عمى الحالية تـ ت
التعمـ التجريبي ويتـ إجراءق أيضًا وفقًا لقدرات التلاميذ واهتماماتهـ الفردية 

(Danilo,2019:79.)  
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جع (  تتبع الباحثة نظاـ التوثيؽ ) الاسـ الأوؿ والثاني لممؤلؼ، السنة: الصفحات( في المرا*)
 الإصدار السادس في المراجع الأجنبية. APAالعربية، ونظاـ 

الرياضيات، وتعمـ التي يمكف استخدامها في تعميـ  المحطات العمميةوهناؾ الكثير مف 
والمحطة الالكترونية و يرها ، والمحطة الاستكغافية، والمحطة الصورية، المحطة القرائيةمثؿ: 

 مف المحطات العممية.
 ت:ــــــــاس بالمشكلــــــــالإحس

 بمشكمة البحث الحالي من خلال: ةنبع إحساس الباحث
ا أظهرته نتائج الدراسات السابقة والتي أكدت جميعهػا عمػى وجػود تػدني فػي مهػارات م -

التفكيػػر المنػػتج لػػدى التلاميػػذ فػػي مػػادة الرياضػػيات وضػػرورة تنميتهػػا لػػديهـ مثػػؿ: دراسػػة 
 (.0200فهد العميان ) (، ودراسة0255سيد )إيهاب ال، ودراسة (0252آلاء رياض )

ا اظهرته نتائج الدراسات السابقة والتي أكدت جميعها عمى أهميػة المحطػات العمميػة م -
أمـــاني ودراسػػػة (, 0254زينـــب جمـــال ) ودراسػػػة(, 0251ســـاهر ماجـــد)مثػػػؿ: دراسػػػة 

 (.0200إيمان محمد ) (، ودراسة0205إيمان عمى )ودراسة (, 0255مرزوق )
 :الاستكغافية سةالدرا -

حيث قامت  الباحثة  بتطبيؽ اختبار مهارات التفكيػر المنػتج ) إعػداد :ابتسػاـ عػز الػديف 
( لمعرفػػػة مػػػدى امػػػتلاؾ تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي لمهػػػارات التفكيػػػر 2( )ممحػػػؽ 

( درجػػة فػػي حػػيف كانػػت الدرجػػة الكميػػة  33.53المنػػتج، وكػػاف متوسػػط درجػػات التلاميػػذ )
% مما يدؿ عمى وجود ضعؼ لدى التلاميذ في تمؾ 46.57درجة بنسبة ( 72للاختبار)
 المهارات.

 هشكلت البحث:
تتحدد مغكمة البحث الحالي فػي وجػود تػدني فػي مهػارات التفكيػر المنػتج فػي الرياضػيات 
لػػػػدي تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الإعداديػػػػة، ولمتغمػػػػلإ عمػػػػى هػػػػذق المغػػػػكمة يحػػػػاوؿ البحػػػػث الحػػػػالي 

 لية: الإجابة عمى الأسئمة التا
 لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ اللازـ توافرهاما مهارات التفكير المنتج  .2
مصػػؼ لالهندسػػة والقيػػاس ( مػػف كتػػالإ الرياضػػيات  - مػػا صػػورة وحػػدتي ) الإحصػػاء .2

 المحطات العممية؟ المصا ة باستخداـالثاني الإعدادي لمفصؿ الدراسي الأوؿ 
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تنميػة مهػارات عمػى ة الرياضػيات لعمميػة فػي تػدريس مػاداسػتخداـ المحطػات ا أثػرما  .3
 التفكير المنتج لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟

 أهويت البحث:
 تتضح أهمية البحث الحالي في أنه  قد يفيد:

 : مف خلاؿ:التلاميذ
 استخداـ المحطات العممية والتي مف الممكف أف تنمي التفكير المنتج لديهـ. -
 ة لممحطات العممية.إتاحة التعمـ مف خلاؿ الأغكاؿ المختمف -
 .إكسالإ التلاميذ مهارات التفكير المنتج -

 مف خلاؿ:المعممين: 
 تقديـ المحطات العممية بأغكالها. -
 تقديـ لبعض المحطات العممية وتوظيفها في تعميـ وتعمـ الرياضيات. -
 مساعدة المعمـ عمى التعرؼ عمى أغكاؿ المحطات العممية.  -
 جبر والهندسة والقياس باستخداـ المحطات العممية.تقديـ دليؿ المعمـ لتدريس وحدتي ال -
 تقديـ اختبارلمهارات التفكير المنتج يفيدهـ في قياس التفكير المنتج لدي تلاميذهـ. -

 مف خلاؿ:مخططي المناهج: 
الاستفادة مف المحطات العممية وأخذها في الاعتبار عند التخطيط لأى عممية تعميـ وتعمـ  -

 د مناهج جديدة والأخذ في الاعتبار مهارات التفكير المنتج.لمتلاميذ، وكذلؾ عند إعدا
 مف خلاؿ:الباحثين: 

الاستفادة مف البحث الحالي ومف التوصيات والمقترحات في إعداد بحوث ودراسات جديدة 
تتناوؿ المحطات العممية، و مهارات التفكير المنتج ، وكذلؾ الاستفادة مف الأدوات 

 المستخدمة في البحث.
 البحث: حذود
 إدارة الباجورالتعميمية. -مجموعة مف تلاميذ  الصؼ الثاني الإعدادي بمحافظة المنوفية 
  الوحدة الثالثة ) الإحصاء( والرابعة )الهندسة والقياس ( مف كتالإ الرياضيات المقرر

عمي تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي لمفصؿ الدراسي الأوؿ حيث يمكف تضميف بعض 
 ت التي يمكف مف خلالها تنمية التفكير المنتج.الأنغطة والتطبيقا
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  ،المحطات العممية المناسبة لوقت الحصة الدراسية ومحتوى الوحدتيف وعدد التلاميذ
وهي: المحطة القرائية، والمحطة الصورية، والمحطة الاستكغافية، والمحطة 

 الإلكترونية.
 تنبؤ بالافتراضات، بعض مهارات التفكير المنتج وهي: الاستنتاج، والتفسير، وال

 والطلاقة، والمرونة، والأصالة.
 أداة الدراسة :

 اخزجبس يٓبساد انزفكٛش انًُزح.   -
 :هصطلحاث البحث

 انتفكُس انًنتذ:

التناولإ المستمر بيف التفكير  بأنه (203: 0200) حيدر عبدالكريم, إيلاف غني,عرفه     
يدة ومتنوعة و ير مألوفة والناقد انتقائي يغربؿ الإبداعي والتفكير الناقد، فالإبداعي يولد أفكار جد

 ويختبر الأفكار التي ولدَها التفكير الإبداعي لتحديد أفضؿ الأفكار لمزيد مف التطور.
بأنه نمط مف أرقى أنماط التفكير التي تهتـ  (552:  0200) أسامة محمود, كما عرفه    

ارات التفكير الناقد لإيجاد نواتج جديدة أو بتوظيؼ التمميذ لكؿ مف مهارات التفكير الإبداعي ومه
إنتاج أفكار أكثر إيجابية، لأنه يعتمد دائمًا عمى تحميؿ المعمومات وتقويمها وتقديـ حموؿ  ير 

 مألوفة  وانتقاء أفضؿ الحموؿ لممغكلات المطروحة.
ف التفكيػػر يجمػػع بػػي نػػوع مػػف أنػػواع التفكيػػر: وعــرف البحــث الحــالي التفكيــر المنــتج  ب نــ           

الناقػػد والتفكيػػر الإبػػداعي، حيػػث يقػػوـ تلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي بػػالتفكير بغػػكؿ إبػػداعي ) 
الأصالة ( لتوليد أفضؿ الخيارات والحموؿ المتاحة، ثـ التفكير بغػكؿ نقػدي  –المرونة  –الطلاقة 

ؿ واختيػػار أفضػػمها التنبػػؤ بالافتراضػػات ( لاختبػػار هػػذق الخيػػارات والحمػػو  –التفسػػير  –)الاسػػتنتاج 
 ويقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ عميها التلاميذ في الاختبار المعد.

 مهارات التفكير المنتج:
مهػػارات التفكيػػر المنػػػتج بأنهػػا مجموعػػة مػػػف  (55 -54: 0200) أســامة محمـــود, عػػرؼ     

مهػارات التفكيػر العمميات العقمية، والتي تعكس قدرة التمميذ عمى ممارسػة مهػارات التفكيػر الناقػد و 
الإبػػداعي، والتػػي تمكنػػه مػػف تقػػديـ أفكػػار وحمػػولًا لممغػػكلات الرياضػػية والمواقػػؼ الحياتيػػة بطريقػػة 

بداعية.   ناقدة وا 
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بأنهػػػػا مجموعػػػػة مػػػػف الممارسػػػػات والأداءات  (26: 0200) إيمــــان ،ــــابر, وعرفتهػػػػا          
ديػػة الأنغػطة والمهػػاـ مػف خػػلاؿ القيػػاـ العقميػة التػػي يقػوـ بهػػا التلاميػػذ لنقػد وتقيػػيـ الأفكػار أثنػػاء تأ

بتحمػػػػيلات واسػػػػتنتاجات وتنبػػػػؤات لإنتػػػػاج أفكػػػػار جديػػػػدة وفعالػػػػة فػػػػي حػػػػؿ المغػػػػكلات الرياضػػػػية 
 المختمفة.
عػػرؼ البحػػػث الحػػػالي مهػػػارات التفكيػػػر المنػػػتج عمػػػى أنهػػػا: مجموعػػػة مػػػف المهػػػارات التػػػي         

أفكػػػار وحمػػػوؿ مبتكػػػرة لممغػػػكلات  يمتمكهػػػا تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي وتمكػػػنهـ مػػػف إنتػػػاج
والمواقؼ الحياتية في المحطات العممية المختمفة، مف خػلاؿ بنػاء المعػارؼ والخبػرات فػي تركيػلإ 

 جديد مرورًا بعمميات التفكير الناقد والإبداعي.
 :لمحطاث العلويتا

فػػػػػي  بالتنػػػػػاولإ التلاميػػػػػذ اقػػػػػوـ فيهػػػػػي اسػػػػػتراتيجية تدريسػػػػػيةبأنهػػػػػا  تعػػػػػرؼ المحطػػػػػات العمميػػػػػة     
مجموعات صغيرة بيف الأنغطة التعميمية التػي يقودهػا المعمػـ عبرالمحطػات بنػاء عمػى احتياجػات 

 واستكغاؼ المسارات القائمة عمى الاستفسار تمميذالتعمـ لكؿ 
(Minaz, F., Melanie, B., 2019: 51) . 

حطة ات كؿ مطأسمولإ تدريس يتكوف مف عدة مح بأنها (2: 0205سارة عبدالله )وعرفتها    
عمى المحطات بالتساوي عمى أف يمر جميع  تلاميذال ذات مستوى معيف لتأدية المهارة وفيه يوزع

الأعماؿ حسلإ ورقة بياف العمؿ وتكراراته  بكؿ مستويات المحطات التالية ويؤدوا تلاميذال
 .والمعمقة أماـ كؿ محطة تلاميذالمسممة لم

مجموعػة مػف  طريقػة تػدريس تتضػمف نهـا: عمـى أ المحطـات العمميـة وعرف البحث الحالي     
الأنغػػػطة العمميػػػة  التػػػي يقػػػوـ تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي بتنفيػػػذها دوريًػػػا، وبالتنػػػاولإ عمػػػى 
المحطات المختمفة والتي قد تكػوف قرائيػة، صػورية، استكغػافية، أو إلكترونيػة ....و يرهػا  بهػدؼ 

 تنمية تفكيرهـ المنتج في مادة الرياضيات.
 :نظزيالإطار ال

 :التفكير المنتجالمحور الأول: مهارات 
يعتمد عمى البنية المعرفية لدى حيث   التفكير المنتج نمط مف أرقى أنماط التفكيريعد      
مف مهارات التفكير وتوظيفها في المواقؼ التعميمية المختمفة، مما يساعدق  هوما يمتمك التمميذ
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بداعية والفهـ بطريقة أكثر وضوحً مهارات التفكير بطريقة ناقدة و  عمى ممارسة ) إيماف اا 
 .(589 -588: 2622سمير،
ؽ أف التفكير المنتج يبدأ مف الفهـ العمي 2945عاـ   Frihtemerأوضح فرتيمرحيث      

 الهيكؿ المغكمة التي سوؼ تساعد في اقتراح خصائص أساسية لحمها حلًا حقيقياً ومناسبً 
 . (Erika, B.,et al., 2015: 8)للاحتياجات الجوهرية لممغكمة

لذلؾ يعد التفكير المنتج مف الأهداؼ الرئيسية التي تسعى المؤسسات العممية في العصر       
الحالي لإكسابها لمتلاميذ لمواكبة التغيرات المعاصرة في مختمؼ المجالات، لذا أصبح لزامًا عمى 

ة قدرة التلاميذ عمى الجمع بيف مهارات القائميف عمى العممية التعميمية تفعيمه والاهتماـ به  لتنمي
نجاز المهاـ بطرؽ إبداعية و ير مألوفة.                                                                     التفكير الإبداعي والتفكيرالناقد في حؿ المغكلات وا 

 :ههاراث التفكير المنتج
 مهارات التفكير المنتج كالآتي: (523 -520: 0205)تسنيم حسين, وقد حددت 

: وهي قدرة الفرد عمى إصدار أحكاـ عمى مدى صحة أو خطأ الخطوات مهارة التقويم 
التي اتبعها مف أجؿ تحقيؽ أهداؼ محددة، وتحديد العقبات التي تواجهه وتحديد أسبابها 

 ومف ثـ العمؿ عمى علاجها.
 لموقؼ وتحميمه بطريقة مبسطة.: وهي قدرة التمميذ عمى طبيعة امهارة التفسير 
: وهي قدرة التمميذ عمى الوصوؿ إلى نتائج لموقؼ واجهه أو مغكمة مف مهارة الاستنتاج 

 خلاؿ تحميمه لعناصرق الأولية.
: وهي قدرة التمميذ عمى تخميف أبعاد الموقؼ أو المغكمة، مهارة توليد الاحتمالات 

 ذا الموقؼ أو المغكمة.ومحاولة وضع احتمالات وأفكار تساعد في فهمه له
: وهي قدرة التمميذ تحديد ما يحتاجه لتحسيف الأداء لموصوؿ مهارة الحساسية لممشكلات 

 لأفضؿ الحموؿ.
: وهي قدرة التمميذ عمى إضافة تفاصيؿ جديدة ومتنوعة لفكرة مهارة الإثراء بالتفا،يل 

 تساعدق عمى تطويرها وتنفيذها.
مى استخداـ خبرته عند الحاجة إليها في إنتاج أكبر : وهي قدرة التمميذ عمهارة الطلاقة 

 ؿ لممغكلات الحقيقية.و عدد مف الحم
 : وهي قدرة التمميذ طرح الاستجابات قميمة التكرار.مهارة الأ،الة 
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: وهي قدرة التمميذعمى تغيير اتجاق التفكير حسلإ خصائص الموقؼ مع مهارة المرونة 
 توليد أفكار متنوعة.

: وهي قدرة التمميذ عمى نقد المناقغات التي تدور بالفريؽ حوؿ شاتمهارة تقييم المناق 
 المغكمة أو المهمة.

, ) سمر  (052:0200,)فهد بن عبدالرحمن , (02:0255)إيهاب السيد ,واتفؽ كؿ مف 
 عمي مهارات التفكير المنتج فيما يأتي:          (0526: 0200محمد, 
اضية مف العاـ إلى الخاص لاستخلاص :القدرة عمى نقؿ المعارؼ الري الاستنتاج 

النتائج المنطقية، والتمييز بيف درجات الصحة والخطأ لنتيجة ما تبعًا لدرجة ارتباطها 
 بوقائع معينة معطاة .

 : القدرة عمى تحديد المغكمة وتقديـ الأدلة والأسبالإ لقبوؿ النتائج والتعميمات. التفسير 
واقع لاختيار الافتراضات التي تصمح حلًا :القدرة عمى فحص الالتنبؤ بالافتراضات  

 لمغكمة رياضية ما .
: القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الحموؿ والأفكار حوؿ مغكمة رياضية  الطلاقة 

 ما .
 :القدرة عمى الوصوؿ إلى حؿ المغكمة الرياضية بأكثر مف طريقة ممكنة . المرونة 
كار تتسـ بالجدة والندرة والنوعية حوؿ :القدرة عمى إنتاج حموؿ أو توليد أف الأ،الة 

 مغكمة رياضية ما.
  تناول العديد من الدراسات لها, مثل: التفكير المنتجالاهتمام بمهارات  اهرومن مظ

 (0252دراسة يوسف ابراهيم:)  التي هدفت إلى تحديد فاعمية برنامج قائـ عمى أبعاد
دى تلاميذ الصؼ التاسع الأساسي في التعمـ عند مارزانو لتنمية مهارات التفكير المنتج ل

مادة الرياضيات، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي، واعتمدت الدراسة في قياس نتائجها 
في تنمية  البرنامجوتوصمت الدراسة إلى فاعمية عمى اختبار مهارات التفكير المنتج، 

 لدي عينة الدراسة. التفكير المنتجمهارات 
 التي هدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج  (:0205) دراسة زينب محمود وآخرون

مقترح قائـ عمى نماذج ما بعد البنائية في تدريس الرياضيات لتنمية أبعاد التفكير المنتج 
لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي ،واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي، واعتمدت في 
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المقترح  البرنامجالدراسة إلى فاعمية  وتوصمتقياس نتائجها عمى اختبار لمتفكير المنتج، 
 لدي عينة الدراسة. التفكير المنتج أبعادفي تنمية 

 (0205دراسة عبدالنا،ر محمد :) التي هدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ مدخؿ
الرياضيات الممتعة في تنمية التفكير المنتج وخفض مستوى العلإء المعرفي لدى التلاميذ) 

نخفضي(التحصيؿ بالمرحمة الإعدادية، واستخدمت الدراسة المنهج م -متوسطي -مرتفعي
عمى اختبار مهارات التفكير المنتج ومقياس مستوى  ت في قياس نتائجهاالتجريبي، واعتمد

العلإء المعرفي، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية مدخؿ الرياضيات الممتعة في تنمية متغيري 
 البحث.

 (0200دراسة أسامة محمود:) دفت إلى استخداـ نموذج غوارتز"تي هالSwartz  في "
تدريس الهندسة لتنمية مهارات التفكير المنتج والانخراط في التعمـ لدى تلاميذ الصؼ 
الثاني الإعدادي، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي، واعتمدت في قياس نتائجها عمى 

في تنمية نموذج غوارتز  اختبار مهارات التفكير المنتج، ، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية
 لدي عينة الدراسة.والانخراط في التعمـ  التفكير المنتجمهارات 

 (0206دراسة إبراهيم بن محمد و مانع بن عمى:)  هدفت الدراسة  إلى اقتراح  والتي
لتدريس الرياضيات وتعرؼ أثرق عمى تنمية مهارات  STEMبرنامج قائـ عمى منحى ستيـ 

ير المنتج لدى طلالإ الصؼ الثاني المتوسط،  واستخدمت الدراسة  الترابط الرياضي والتفك
بي ذي المجموعة الواحدة، واعتمدت في يالمنهج التجربي القائـ عمى التصميـ غبه التجر 

قياس نتائجها عمى اختبار في مهارات الترابط الرياضي، وآخر في مهارات التفكير المنتج، 
الترابط الرياضي والتفكير في تنمية مهارات لمقترح ا البرنامجوتوصمت الدراسة إلى فاعمية 

 لدي عينة الدراسة. المنتج
  :المحطات العمميةالمحور الثاني: 

تعد استراتيجية المحطات العممية مف الطرؽ الممتعة في الدروس العممية والنظرية معًا 
ء التلاميذ، وزيادة والتي تضفي عمى الفصؿ جوًا مف المتعة والتغيير والحركة اللازمة لتحريؾ دما

 .( 046:0225)عبدالله بن خميس وسميمان بن محمد ,دافعيتهـ لمتعمـ 
عداد المحطات العممية:  معايير ت،ميم وا 
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ها تهناؾ مجموعة مف المعايير التي يجلإ مراعاتها في تصميـ المحطات العممية والتي أورد
Nermin, B., Olga, S.,2010: 89)) :فيما يأتي 

 ت عمى موضوع محدد، وتسمح لمتلاميذ بمعرفة المزيد عف هذا الموضوع. أف تركز المحطا 
 .أف يبدأ التمميذ في التعمـ بأي محطة دوف تقييدق أو إلزامه بترتيلإ معيف داخؿ المحطات 
  أف يتـ تنفيذ أنغطة المحطات العممية الفرعية في مجموعات صغيرة مع توفير المواد التي

 التعمـ. تكفى لانخراط جميع التلاميذ في
 .أف تسمح المحطات لمتلاميذ باكتغاؼ المعرفة دوف الحاجة إلى التوجيه الزائد مف المعمـ 
 . أف تركز كؿ محطة عمى نغاط يمكف لمتلاميذ استكغافه في زمف محدد 
 .وجود تعميمات واضحة يسهؿ عمى التلاميذ قراءتها وفهمها بسرعة 
 لاميذ.عدـ توجيه الكثير مف الأسئمة في أوراؽ عمؿ الت 

 وقد راعت الباحثة كؿ هذق المعايير في إعدادها لممحطات العممية وأثناء التنفيذ.
 خطوات تنفيذ استراتيجية المحطات العممية

إلي مجموعة مف الخطوات لتنفيذ استراتيجية  (04-03: 0205غزيل بنت عمي )تغير     
 المحطات العممية كما يمي: 

  مـ تعاوني  ير متجانسة، يتراوح عدد أفراد كؿ مجموعة تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات تع
 ( تلاميذ.6-5بيف )

     يبيف المعمـ المطمولإ مف المجموعات القياـ به عند تجوالها عمى المحطات العممية
( 25-26وكيفية ترتيلإ الانتقاؿ بيف المحطات، ويحدد الزمف المستغرؽ في كؿ محطة )

 دقيقة.
 ي المحطة وانتهاءها، ويطملإ مف المجموعات التحرؾ إلى يعمف المعمـ بدء مدة المكوث ف

 المحطة التالية.            
  ،بعد الانتهاء مف التجواؿ بيف المحطات يتسمـ المعمـ أوراؽ الإجابة، ويصححها لاحقا

 ويقدمها لمتلاميذ في اليوـ التالي.
 براز يناقش المعمـ الملاحظات العامة عمى أداء مجموعات التعمـ، ثـ يقوـ بغ مؽ الدرس وا 

علاف الواجلإ المنزلي.  أهـ عناصرق وا 
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 طرق تنفيذ المحطات العممية في العممية التعميمية:
(, )ساهر ماجد, 050: 0225)عبدالله بن خميس, سميمان بن محمد, حدد كؿ مف 

ثلاثة طرؽ رئيسية لتنفيذ  (622: 0252(, )ثاني حسين, محمد عبدالكريم,02, 0251
 ممية في العممية التعميمية :جية المحطات العاستراتي

 :لطواف عمى كل المحطاتا -1
إلى مجموعات، وتبدأ  تلاميذيمكف لممعمـ تصميـ محطات مختمفة، وتقسيـ ال      

ا يصؿ إلى المجموعات بالتوزيع عمى المحطات كؿ مجموعة عمى محطة، ويحدد وقتً 
المحطة التالية، فتبدأ كؿ مجموعة  بالانتقاؿ إلى تلاميذ ثـ يأمر الخمس دقائؽ مثلًا 

بالانتقاؿ إلى المحطة التي تقع عمى يمينها، أو عمى يسارها، حسلإ القانوف الذي 
يضعه المعمـ في بداية الحصة، ثـ تمكث كؿ مجموعة عند المحطة الجديدة خمس 
دقائؽ، وهكذا حتى تتمكف كؿ المجموعات مف زيارة جميع المحطات بعدها ترجع 

لى أماكنها، ويبدأ المعمـ بمناقغة ورقة العمؿ، ونتائج المجموعات في كؿ المجموعات إ
 .مـ النغاطعمؽ المغمحطة، ثـ ي

 الطواف عمى ن،ف المحطات: -2
 ددالمعمـ إلى اختصار ع جأا أكثر مف خمس دقائؽ، فيمتحتاج بعض الأنغطة وقتً     

ويستغرؽ  متغابهتيف، ثنتيفالمحطات إلى النصؼ، وهذا يتـ تصميـ محطات كؿ ا
 عغر دقائؽ. أقصاقمحطة وقت  عند كؿ مكوثال

 :أالتعميم المجز   -3
لدور المعمـ أو عمى الأقؿ دور  تمميذهناؾ فرصة لاختصار الوقت، ولعلإ ال       

المبعوث، فيتوزع أعضاء المجموعة الواحدة عمى المحطات المختمفة، حيث يزور كؿ 
تمعوف بعد انتهاء الوقت المحدد، عضو مف أعضاء المجموعة محطة واحدة فقط، ثـ يج

ه وغاهدق في المحطة التي زارها وفي هذا الوقت يتبادلوف ببما قاـ  تمميذلي كؿ دوي
 .الخبرات

 وقامت الباحثة باختيار الطريقة الأولى) الطواؼ عمى كؿ المحطات (  وذلؾ للأسبالإ الآتية: 
 لتي تـ تصميمها.طبيعة البحث مف حيث نوعية المحطات العممية ا تلائـنها لأ -
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 الإسباكت تمميذلأف المجموعة بكامؿ أعضائها تمر عمى كؿ محطة، مما يتيح الفرصة لكؿ  -
 لديهـ. تفكير المنتجال مستوىالمعرفة العممية بنفسه، مما قد يساعد عمى رفع 

التواصؿ والحوار بيف  تغجعاستمرارية حركة المجموعات عمى المحطات العممية  -
 .تفكير المنتج لدى التلاميذهـ في تنمية الالمجموعات  مما قد يس

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ.  -
 أنواع المحطات العممية

هناؾ أنواع مختمفة مف المحطات العممية تعتمد في تصميمها عمى طبيعة كؿ درس ويمكف 
مية، الدمج بيف هذق الأنواع لتصميـ نموذج يتلاءـ مع طبيعة التلاميذ، وطبيعة المادة العم

والوقت المتاح لكؿ محطة، وهناؾ أسئمة يضعها المعمـ وينبغي أف يجيلإ عنها التلاميذ عند 
 تواجدهـ في كؿ محطة مف هذق المحطات.

)عبدالله بن خميس وسميمان بن محمد وبالرجوع إلى العديد مف الدراسات مثؿ: 
م (, )ريها55: 0253(, )آمال جمعة, 13: 0253(, ) هب  محمد,  042:0225,

 تـ التوصؿ إلى عغرة أنواع لممحطات العممية، والتي تمثمت في:( 31: 0254رفعت, 
 . المحطات الاستق،ائية/ الاستكشافية : 5
تختص هذق النوعية مف المحطات العممية بالأنغطة العممية والتي تتطملإ إجراء تجربة  

 .معينة أو استكغاؼ نظرية معينة
 . المحطات القرائية : 0

وذلؾ بهدؼ   في هذق النوعية مف المحطات مادة قرائية كمقاؿ مف جريدة يضع المعمـ
تكويف تلاميذ مستقميف لديهـ القدرة عمى استخراج المعرفة مف مصادرها الأصمية دوف 

 .الحاجة إلى وسيط كالمعمـ أو الكتالإ المدرسي
 .المحطات الاستشارية: 6
قؼ المعمـ خمؼ تمؾ المحطة أو تعتبر المحطات الاستغارية هي المخصصة لمخبراء، في 

يكمؼ تمميذ أو أكثر بقراءة مادة عممية متعمقة بموضوع الدرس، أو يحضر تمميذًا متفوقا مف 
الصفوؼ المتقدمة، أو أحد أفراد المجتمع كطاللإ جامعي أو مهندس أو طبيلإ، ويبدأ الطمبة 

مة المكتوبة عندما يصموف إلى هذق المحطة بسؤاؿ الخبير الموجود عندها بعض الأسئ
 عندهـ في ورقة العمؿ لممادة العممية.
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 . المحطات ال،ورية: 2
تتميز هذق النوعية مف المحطات بوجود عدد مف الصور يتصفحها التلاميذ ويجيبوف عمى 

كما تساعد هذق النوعية مف المحطات عمى تقريلإ المفاهيـ  ،عدد مف الأسئمة المتعمقة بها
 أذهاف التلاميذ. العممية والخبرات المحسوسة إلى

 .المحطات السمع / ب،رية1
يضع المعمـ في الطمبة عندما يصموف إلى هذق المحطة جهاز التسجيؿ أو جهاز الفيديو 
ويستمعوف أو يغاهدوف المادة العممية المعروضة، ويجيبوف عمى عدد مف الأسئمة العممية 

 في أوراؽ العمؿ الخاصة بهـ. 
 المحطات الإلكترونية .2

عمـ في هذق المحطة جهاز كمبيوتر، ويقوـ التلاميذ إما بالبحث في الإنترنت يضع الم
أومغاهدة عرض تقديمي عمى البوربوينت أو مغاهدة فلاغيات مرتبطة بموضوع الدرس، 
كما يمكف أف يطملإ المعمـ مف التلاميذ استخداـ برنامج حاسوبي في تصميـ مادة عممية 

لبعض الأغكاؿ، وتكوف خطوات العمؿ موضوعة معينة، كتصميـ نموذج ثلاثي الأبعاد 
عمى الطاولة، غرط أف تكوف هذق الخطوات بسيطة وميسرة بحيث لا يستغرؽ المتعمموف 

 وقتًا طويلًا عند هذق المحطة.
 . محطات متحف الشمع3

يطملإ المعمـ مف أحد التلاميذ سواء مف داخؿ الفصؿ أو مف خارجه تقمص غخصية عممية 
أحد العمماء العرلإ والمسمميف أو غخصية أحد العمماء العالمييف، ويمبس معينة، كغخصية 

ملابس قريبة مف ملابس العصر والبمد التي عاش فيها ذلؾ العالـ وتكوف أمامه نماذج 
لكتبه، أو الأجهزة التي قاـ بابتكارها أو صور تحكي انجازاته، ويبدأ بغرح هذق الإنجازات 

ذ، وتكوف المادة العممية التي يتكمـ فيها مرتبطة بموضوع عندما تصؿ إليه مجموعة التلامي
 الدرس لكف يحكيها عمى غكؿ حكاية.

 :لامحطات نعم و  -4
دد فيتـ تجهيز عتعتبر هذق النوعية مف المحطات ممتعة ومثيرة لمتفكير بغكؿ كبير جدا، 

تكوف المعمـ أو التمميذ أو المكمؼ بالوقوؼ عند تمؾ المحطة غرط أف الأسئمة مف مف 
 إجاباتها نعـ أو لا.



 2224( 2ابريل ج) (831العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 555 

 .مراكز التعمم5
 يمكف تطوير طريقة المحطات العممية لتصبح مراكز لتفعيؿ التكامؿ بيف المواد الدراسية.

 . مراكز الذكاءات المتعددة52
 كما يمكف تطوير طريقة المحطات العممية لتخاطلإ الذكاءات المتعددة.

 موضع البحث الحالي:  المحطات العممية -
وفحصها لبياف مدي ملاءمتها لطبيعة مادة الرياضيات  المحطات العمميةرؼ عمى بعد التع

 الآتية: المحطاتولمجموعة البحث ولمهدؼ مف البحث الحالي تـ اختيار 
 المحطة القرائية: .5

قامت الباحثة بإعداد لوحة لكؿ درس يتعرض لها التلاميذ أثناء مرورهـ عمى المحطة 
ا وتحميمها لعناصر رئيسية، مما يساعدهـ عمى تحديد الهدؼ مف القرائية وعميهـ قرائتها جيدً 

 الدرس.
 أسباب اختيار المحطة القرائية:

وذلؾ لما يتضمنه الكتالإ المدرسي لبعض القوانيف والنظريات والنتائج، فجاءت المحطة        
تائج التي يحتاجها القرائية لتعالج هذق الثغرة مف خلاؿ تزويد التمميذ بهذق القوانيف والنظريات والن

 .، وأهميتها في حؿ المغكلاتفي حؿ التماريف التي تفيدق في زيادة مهارات التفكير المنتج لديه
 .المحطة ال،ورية:0

قامت الباحثة بتجهيز مجموعة مف الصور لكؿ درس عمى التلاميذ في هذق المحطة تفسير 
ا تـ استنتاجه مف الصور ما تتضمنه الصور وحؿ مجموعة مف التماريف التي تحتاج إلى م

 وفحصها لاختيار الافتراضات التي تصمح أف تكوف حلًا لمغكمة رياضية معينة.
 أسباب اختيار المحطة ال،ورية:  

المحطة الصورية تساعد التلاميذ عمى تقريلإ المفاهيـ الرياضية المجردة والخبرات     
 لدى التلاميذ.المحسوسة إلي أذهانهـ، مما يزيد مهارات التفكير المنتج 

 لمحطة الاستكشافية:.ا3
قامت الباحثة بتجهيز مجموعة مف الأنغطة التعميمية لمتلاميذ في هذق المحطة يقوموف 

 بأداءها مف خلاؿ مجموعة مف التعميمات لتوضيح الهدؼ مف هذق الأنغطة.
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 أسباب اختيار المحطة الاستكشافية:
متع به مف إثارة وتغويؽ، مما يكوف له الأثر تـ اختيار هذق المحطة تحديدًا وذلؾ لما تت    

في تحفيز التلاميذ عمى التعمـ دوف ممؿ، ويحفز التلاميذ عمى استكغاؼ المادة التعميمية، 
 مما يساعد عمى تنمية مهارات التفكير المنتج لدى التلاميذ.

 .المحطة الالكترونية:2
وبرنامج  MCQMمثؿ  مع استخداـ برامج جاهزة  Java scriptبرامج ) تـ استخداـ

Front page) *  وبعض الفيديوهات التوضحية لتدريلإ التلاميذ عمى استخداـ الحاسولإ
مف نوع الاختيار مف متعدد  تـ إعدادهافي التعمـ ومحاولة اجتياز مجموعة مف الأسئمة التي 

 تظهر النتيجة لمتمميذ عقلإ الانتهاء مف الإجابة مباغرةً.
 ترونية:أسباب اختيار المحطة الالك

تـ اختيار هذق المحطة وذلؾ لإمداد التلاميذ ببعض  البرامج والفيديوهات والمديولات     
الكتالإ المدرسي  فيالتعميمية والعروض التقديمية لتزويد التلاميذ بالمعمومات الغير متوفرة 

 مع قميؿ مف الإثراء الذي يفيد التمميذ في تنمية مهارات التفكير المنتج لديه.
 ـ بتعريؼ بعض البرامج وتصميـ بعضها الآخر أ.د/ محمود ابراهيـ بدرقا*

 سباب اختيار المحطة الالكترونية:أ
تـ اختيار هذق المحطة وذلؾ لإمداد التلاميذ ببعض البرامج والفيديوهات والمديولات     

ات الغير متوفرة في الكتالإ المدرسي التعميمية والعروض التقديمية لتزويد التلاميذ بالمعموم
 فيد التمميذ في تنمية مهارات التفكير المنتج لديه.تقديـ أنغطة إثرائية الذي تمع قميؿ مف 

  تناول العديد من الدراسات لها, مثل: بالمحطات العمميةومن مظاهر الاهتمام 
 ( 0253دراسة هب  محمد:) ئـ عمى التي هدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج قا

المحطات العممية في تنمية التحصيؿ ومهارات القرف الحادي والعغريف لدى تلاميذ الصؼ 
السادس الابتدائي المتفوقيف عقميًا ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات، واستخدمت الدراسة 
المنهج التجريبي، واعتمدت في قياس نتائجها عمى اختبار تحصيمي ومقياس لمهارات 

وتوصمت النتائج إلى فاعمية المحطات العممية في تنمية متغيرات ريف، القرف الحادي والعغ
 الدراسة لدى عينة الدراسة.
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 ( 0205دراسة محمد محمود :) التي هدفت إلى استقصاء فاعمية برنامج مقترح قائـ
عمى المحطات العممية المدمجة في تنمية مهارات التفكير التأممي والبراعة الرياضية 

ة التدريس لدى طلالإ الفرقة الأولى بكمية التربية غعبة الرياضيات، والاتجاق نحو مهن
واستخدمت الدراسة المنهج غبه التجريبي والمنهج الوصفي التحميمي، واعتمدت في 
قياس نتائجها عمى اختبار مهارات التفكير التأممي وأخر لمكونات البراعة الرياضية 

مج المقترح، وأوصت بتعميـ موادق ومقياس اتجاق، وتوصمت إلى تحقؽ فاعمية البرنا
التعميمية وأدواته وتصميمه المنهجي عمى الطلالإ المستجديف بكميات التربية غعبة 

 الرياضيات.
 (0200دراسة رشا نبيل:) هدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية المحطات

لدى تلاميذ المرحمة العممية في تدريس الرياضيات لتنمية التنور الرياضي ودافعية التعمـ 
الابتدائية، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي، واعتمدت في قياس نتائجها عمى 

 المحطات العمميةوتوصمت إلى فاعمية اختبار لمتنور الرياضي ومقياس دافعية لمتعمـ، 
 .في تنمية متغيرات الدراسة

 (0206دراسة أسماء سامي:) اـ استراتيجية هدفت  الدراسة إلى قياس فاعمية استخد
المحطات العممية في تنمية مهارات الاستيعالإ المفاهيمي الرياضي لدى تلاميذ المرحمة 

هذق الدراسة المنهج غبه التجريبي المعتمد  استخدمتالابتدائية، ولتحقيؽ هذا الهدؼ 
عمى التصميـ التجريبي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياسيف القبمي والبعدي، 

 ، وتوصمت إلىت في قياس نتائجها عمى اختبار للاستيعالإ المفاهيمي الرياضيواعتمد
 .فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تنمية مهارات الاستيعالإ المفاهيمي الرياضي

 ث:ــــــالبح إجزاءاث
ن مناسبة لتلاميذ ال،ف الثاني الإعدادي وذلك مالإعداد قائمة بمهارات التفكير المنتج أولًا: 
 خلال:
تحديد الهدؼ مف القائمة: وهو تحديد مهارات التفكير المنتج التي ينبغي تنميتها لدى  .2

 تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
تحديد مصادر اغتقاؽ القائمة: تـ الاعتماد في إعداد قائمة مهارات التفكير المنتج عمى  .2

 ما يأتي:
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هارات التفكير المنتج وذلؾ لإعداد دراسة الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة الخاصة بم -
 قائمة ببعض مهارات التفكير المنتج الرئيسية والفرعية.

 إعداد الصورة الأولية لقائمة مهارات التفكير المنتج. -
عرض القائمة المبدئية لمهارات التفكير المنتج عمى بعض السادة المحكميف  .3

يرونه مف تعديلات المتخصصيف في المناهج وطرؽ تدريس الرياضيات لإبداء ما 
 وهي كما يأتي: والوصوؿ إلي الصورة النهائية لمقائمةومقترحات 

التفكير الرئيسة والفرعية في قائمة مهارات  التفكير المنتج( بيان بعدد مهارات 5جدول )
 في ،ورتها النهائيةالمنتج 

 عدد المهارات الفرعية المهارة الرئيسة ـ

 4 مهارة الاستنتاج 2

 4 فسيرمهارة الت 2

 4 .التنبؤ بالافتراضاتمهارة  3

 6 مهارة الطلاقة 2

 6 مهارة المرونة 1

 6 مهارة الأصالة 2

 05 المجموع

 : وذلك من خلال:دليل المعممثانيًا: إعداد 
 :التفكيرتنمية مهارات  مساعدة المعمـ في إلىالمعمـ دليؿ يهدؼ  تحديد الهدف من الدليل 

 لثاني الإعدادي.تلاميذ الصؼ الدي  المنتج
 .وضع مقدمة عن المحطات العممية وطريقة استخدامها في التدريس 
 .وضع مجموعة من الأسئمة لكل درس ووضع أجوبة لبعضها 
 وضع خطة زمنية لتنفيذ الدليل. 
  وضع الدليل في ،ورت  الأولية. 
   عرض الدليل عمى مجموعة من السادة المحكمين تخ،ص مناهج وطرق تدريس

 والتعديل في ضوء آرائهم. الرياضيات
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 تجريب الدليل وضبط  من خلال تطبيق  عمى العينة الاستطلاعية. 
 وضع الدليل في ،ورت  النهائية 

 البحث, وذلك من خلال: اةثالثاً: إعداد أد
 ت: وذنك ين خلال:تلايُر انصف انخانٍ الإعدادَندٌ  يهازاث انتفكُس انًنتذإعداد اختباز  .1

التعرؼ عمى مستوى تلاميذ الصؼ الثاني يهدؼ الاختبار إلى  ر:تحديد الهدف من الاختبا . أ
الإعدادي في مهارات التفكير المنتج في الرياضيات كناتج تعمـ لاستخداـ استراتيجية 

 .المحطات العممية في التدريس
فٙ ظٕء الإغلاع ػهٗ انؼذٚذ يٍ تحدَد يهازاث انتفكُس انًنتذ انتٍ َمُسها الاختباز:  . ب

 .بيات والبحوث السابقة التي تناولت التفكير المنتجوالأدانذساعبد 
  :تـ صيا ة مفردات الاختبار في جزءيف: ،ياغة مفردات الاختبار وت،حيحها : 

  القسـ الأوؿ: مفردات تـ صيا تها في صورة أسئمة مقالية مفتوحة وهي خاصة
صالة ( أسئمة، الأ4( سؤاؿ(، المرونة)عددها )2بمفردات مهارات: الطلاقة)عددها )

 ( سؤاؿ(.2)عددها )
  القسـ الثاني: مفردات تـ صيا تها في صورة اختيار مف متعدد، وهي خاصة

( 8بمفردات مهارات: الاستنتاج، التفسير، التنبؤ بالافتراضات، عدد أسئمة كؿ مهارة)
 أسئمة.

 .إعداد تعميمات الاختبار . د
  .وضع الاختبار في ،ورت  الأوليةهـ. 
عمى مجموعة من السادة المحكمين تخ،ص  كير المنتجاختبار مهارات التفعرض  . و

 والتعديل في ضوء آرائهم. مناهج وطرق تدريس الرياضيات
بعد إجراء كافة التعديلات التي اتفؽ  تعديل الاختبار في ضوء آراء السادة المحكمين: . ز

 . صادؽ ظاهريًا )صدؽ المحكميف( اختبار التفكير المنتجعميها السادة المحكميف أصبح 
 تـ تطبيؽ الاختبار بصورته الأولية  :مهارات التفكير المنتجلاختبار لتجريب الاستطلاعي ا

( تمميذًا وتمميذةً مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي 36عمى عينة استطلاعية بمغت ) 
وذلؾ في الفصؿ  بمدرسة الغهيد ممدوح عمى السيد الإعدادية المغتركة بمحافظة المنوفية

وكاف معامؿ لإختبار ا ثبات حسالإـ وذلؾ ل 2624-2623عاـ الجامعي الدراسي الأوؿ لم
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حسالإ وهي قيمة كبيرة تدؿ عمى قوة الاختبار والثقة في نتائجه، وتـ  6.756ألفا كرونباخ 
 .دقيقة 226الاختبار حيث وجد أنه يساوي  زمف

  ختبار بعد التأكد مف صدؽ وثبات الا في ،ورت  النهائية: التفكير المنتجاختبار وضع
 .وتحديد زمف الاختبار تـ وضع الاختبار في صورته النهائية

 رابعًا: اختيار مجموعة البحث:
تـ اختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرستي "الغهيد ممدوح عمى السيد 

ة في العاـ الإعدادية" و" مناوهمة الإعدادية المغتركة" بإدارة الباجور التعميمية بمحافظة المنوفي
( تمميذًا وتمميذةً مقسميف إلى: مجموعة 66ـ ، وقد بمغ عدد أفراد العينة )2623/2624الدراسي 

( تمميذًا وتمميذةً مف مدرسة الغهيد ممدوح عمى السيد الإعدادية يتـ 36تجريبية تمثمت في )
مت في التدريس لهـ باستخداـ المحطات العممية موضع البحث الحالي، ومجموعة ضابطة تمث

 .( تمميذًا وتمميذةً مف مدرسة مناوهمة الإعدادية المغتركة يتـ التدريس لهـ بالطريقة المعتادة36)
جراءاتها:  خامسًا: تجربة البحث وا 

 انتصًُى انتزسَبٍ نهبحج: .1
تـ استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعات المتكافئة، حيث يستخدـ المنهج التجريبي      

كافئة في الكغؼ عف العلاقات بيف المتغيرات في ظروؼ يسيطر فيها ذي المجموعات المت
، وذلؾ لأف وذلؾ لبياف أثر عامؿ تجريبي عمى عامؿ آخر تابعالباحث عمى متغيرات آخرى 

تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي قد وصموا إلى مستوى متقدـ مف النضج العقمي والمهاري بما 
نتج بالإضافة لأنهـ لديهـ خمفية عف البرهاف وكيفية إثبات يمكنهـ مف امتلاؾ مهارات التفكير الم

 الحؿ مف خلاؿ دراستهـ منهج الرياضيات  في الصؼ الأوؿ الإعدادي.
 انبحج: تٍانبحج لبهُاً عهً يزًىع أداةتطبُك  .2

قبميًا عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية   تـ تطبيؽ اختبار مهارات التفكير المنتج   
قبؿ التدريس باستخداـ المحطات العممية موضع البحث الحالي، ولمتحقؽ  لتحديد مستواهـ

مف تكافؤ المجموعتيف  وذلؾ بحسالإ قيمة )ت( بيف متوسطي درجات التطبيؽ القبمي 
 ة لاختبار مهارات التفكير المنتج، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:لمجموعتي الدراس
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يذ المجموعتين ) التجريبية (يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلام0جدول)
والضابطة( في التطبيق القبمي لاختبار مهارات التفكير المنتج ككل وعند كل مهارة من 

 مهارات .
انًزٕعػ  انؼذد انًدًٕػخ انًهازة

 انسغبثٙ

الاَسشاف 

 انًؼٛبس٘

قًٛخ "د" 

 انًسغٕثخ

دسخبد 

 انسشٚخ

زدى  انذلانخ 

 انزأثٛش

 3.1444 3.471 54 3.726 1.324 4.4 33 التجرٌبٌة الاستنتاد

 1.151 5.33 33 الضابطة

 3.3123 3.722 54 3.354- 1.124 4.33 33 التجرٌبٌة انتفسُس

 1.34 4.23 33 الضابطة

انتنبؤ 

 بالافتساضاث

 3.3262 3.133 54 3.345- 1.444 4.37 33 التجرٌبٌة

 1.564 4.33 33 الضابطة

 3.3461 3.463 54 3.173- 2.733 5.27 33 التجرٌبٌة انطلالت

 3.235 5.13 33 الضابطة

 3.3275 3.136 54 3.114 1.342 1.47 33 التجرٌبٌة انًسونت

 1.137 1.5 33 الضابطة

 3.3732 3.422 54 3.227- 3.564 3.57 33 التجرٌبٌة الأصانت

 3.571 3.53 33 الضابطة

 3.3434 3.464 54 3.172 4.637 23.47 33 التجرٌبٌة الاختباز ككم

 5.713 23.73 33 الضابطة

 تنفيذ البحث: .6
( 26تـ استخداـ المحطات العممية في التدريس لممجموعة التجريبية واستغرؽ التطبيؽ )   

( حصص لمتطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار مهارات  22حصة دراسية بالإضافة إلى ) 
لفصؿ الدراسي إلي أربع مجموعات تعاونية، كؿ مجموعة التفكير المنتج، حيث تـ تقسيـ ا

تمثؿ محطة عممية، كؿ محطة لها أهميتها ودورها في تنمية مهارات التفكير المنتج، وهي 
محطة قرائية، ومحطة صورية، ومحطة استكغافية، ومحطة الكترونية، وبالتالي أصبح 

 .دقيقة 45الدراسية  حيث أف مدة الحصة ( حصة دراسية28العدد الإجمالي لمحصص )
 البحث: مجموعتيالبحث بعديًا عمى  أداةتطبيق  .2

بعد الانتهاء مف التدريس لمجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة(، تـ تطبيؽ أداة    
البحث ) اختبار مهارات التفكير المنتج( بعديًا عمى مجموعتي البحث في نفس الوقت، ومف 

جتها إحصائيًا وتفسير النتائج، وتقديـ التوصيات ثـ تـ التصحيح، ورصد الدرجات لمعال
 والمقترحات.
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 نتائج البحــــــث:
 عرض النتائج وتحميمها ومناقشتها وتفسيرها:

 عرض ومناقشة النتائج الخا،ة بالفرض الأول: -5  
 دالةق وفر يوجد "  لاختبار صحة الفرض الأوؿ لمبحث الذي ينص عمى أنه:   

تلاميذ المجموعتين  ( بين متوسطي درجاتα ≤ 0.05عند مستوى ) اإح،ائيً 
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج في 

 -التنبؤ بالافتراضات -التفسير -الرياضيات ككل ومكونات  الفرعية) الاستنتاج
 تـ" الأ،الة( كل عمى حدة ل،الح تلاميذ المجموعة التجريبية -المرونة -الطلاقة

حسالإ قيمة "ت" لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية 
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج وعند كؿ مهارة مف 
مهارته، ولقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية في المهارات الفرعية لمتفكير المنتج، تـ 

 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ: ، كوهيف -dحجـ التأثيرحسالإ 
المجموعتين التجريبية " قيمة "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ ( 6جدول )

 والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج وعند كل مهارة من مهارات ",
 *وكذلك حجم الت ثير

الانحساف  انًتىسظ انعدد انًزًىعت انًهازة

 انًعُازٌ

يتىسظ 

 انفسوق

يستىي  لًُت"ث"

 اندلانت

دزراث 

 انحسَت

حزى 

 انتأحُس

 1.3606 50 3.31 4.166 3.963 3.050 3.43 33 انتزسَبُت الاستنتاد

 3.933 6.43 33 انضابطت

 1.3355 50 3.31 6.330 1.433 3.350 3.33 33 انتزسَبُت انتفسُس

 3.005 5.9 33 انضابطت

انتنبؤ 

 اثبالافتساض

 1.4539 50 3.31 5.595 1.533 3.020 3.33 33 انتزسَبُت

 1.252 5.53 33 انضابطت

 2.3222 50 3.31 3.033 5.133 1.033 13.33 33 انتزسَبُت انطلالت

 3.353 3.93 33 انضابطت

 3.3014 50 3.31 3.326 3.633 3.045 4.1 33 انتزسَبُت انًسونت

 3.602 3.5 33 انضابطت

 1.3555 50 3.31 6.391 2.163 1.331 3.33 33 انتزسَبُت الأصانت

 3.433 3.9 33 انضابطت

اندزرت 

 انكهُت

 2.3133 50 3.31 13.533 11.963 3.059 42.33 33 انتزسَبُت

 4.931 33.1 33 انضابطت

و،غيرة إذا كان  ,d≥0.5, ومتوسطة إذا كان  d≥ 0.8تكون كبيرة إذا كان   dحيث أن قيمة 
d≥ 0.2 . 
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 يتضح من الجدول السابق:
 ( بيف متوسطي درجات 6.62عند مستوى دلالة ) اؿ إحصائيًاوجود فرؽ د

تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار مهارات 
، وهذا يغير إلى قبوؿ الفرض الأوؿ التفكير المنتج لصالح المجموعة التجريبية

 روض البحث.مف ف
 حجـ التأثير عمى اختبار مهارات التفكير المنتج ككؿ كاف كبيرًا، حيث قيمةd   

حيث أف التبايف الكمي الحاصؿ بيف ، (2.7237 -2.3452تراوحت بيف )
المجموعتيف التجريبية والضابطة  في اختبار مهارات التفكير المنتج في 

مما يدؿ عمى فاعمية المحطات  التطبيؽ البعدي يرجع إلى ) المتغير المستقؿ(، 
 العممية في تنمية مهارات التفكير المنتج ككؿ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.

موضع  المحطات العمميةتضح مف النتائج السابقة فاعمية استخداـ وي    
البحث، ويتضح  عينةلدي  مهارات التفكير المنتجالبحث الحالي في تنمية 

تعزي إلى  التجريبية والضابطة المجموعتيفبيف أيضًا أف الفروؽ الظاهرة 
 .المعالجة التجريبية المستخدمة في البحث الحالي

 عرض ومناقشة النتائج الخا،ة بالفرض الثاني: -0
 دالـةق وفـر  توجـد"  لاختبار صحة الفرض الثاني لمبحث الذي ينص عمى أنػه:

مجموعـة ات تلاميـذ ال( بين متوسـطي درجـα ≤ 0.05عند مستوى ) اإح،ائيً 
التجريبية فـي التطبيقـين القبمـي والبعـدي لاختبـار مهـارات التفكيـر المنـتج فـي 

ــــــة) الاســــــتنتاج ــــــ  الفرعي ــــــل ومكونات ــــــؤ  -التفســــــير -الرياضــــــيات كك التنب
 الأ،الة( كـل عمـى حـدة ل،ـالح التلاميـذ فـي -الطلاقة المرونة -بالافتراضات

متوسػػطي درجػػػات  تػػـ حسػػالإ قيمػػػة "ت" لدلالػػة الفػػرؽ بػػػيف"  التطبيــق البعـــدي.
تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي  والبعػػػدي لاختبػػػار مهػػػارات 
التفكيػػػػر المنػػػػتج وعنػػػػد كػػػػؿ مهػػػػارة مػػػػف مهاراتػػػػه، ولقيػػػػاس حجػػػػـ تػػػػأثير المعالجػػػػة 

،  dحجػػػـ التػػػأثير التجريبيػػػة فػػػي المهػػػارات الفرعيػػػة لمتفكيػػػر المنػػػتج، تػػػـ حسػػػالإ 
 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ: 
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قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ( "2جدول )
,  وكل مهارة عمى حدة في التطبيقين القبمي  والبعدي لاختبار مهارات التفكير المنتج

 وكذلك حجم الت ثير"
انًزًىع انًهازة

 ة

انعد

 د

انًتىس

 ط

الانحسا

ف 

انًعُاز

ٌ 

يتىسظ 

 انفسوق

لًُت"ث

" 

يستى

ي 

 اندلانت

دزرا

ث 

سَانح

 ة

حزى 

 انتأحُس

2.63 1.324 4.03 33 انمبهٍ الاستنتاد

3 

13.43

6 

3.31 29 1.912

 3.050 3.43 33 انبعدٌ 1

12.23 3 1.124 4.33 33 انمبهٍ انتفسُس

1 

3.31 29 2.243

 3.350 3.33 33 انبعدٌ 4

انتنبؤ 

بالافتساضا

 ث

13.99 3 1.404 4.33 33 انمبهٍ

1 

3.31 29 2.555

 3.020 3.33 33 عدٌانب 3

10.14 3.0 2.333 5.23 33 انمبهٍ انطلالت

3 

3.31 29 3.312

 1.033 13.33 33 انبعدٌ 1

2.63 1.342 1.43 33 انمبهٍ انًسونت

3 

25.93

9 

3.31 29 4.335

 3.045 4.13 33 انبعدٌ 6

1.336 29 3.31 3.319 2.5 3.560 3.53 33 انمبهٍ الأصانت

 1.331 3.33 33 ٌانبعد 1

اندزرت 

 انكهُت

26.09 21.6 4.633 23.43 33 انمبهٍ

4 

3.31 29 4.913

 3.059 42.33 33 انبعدٌ 2

 يتضح من الجدول السابق:
  ( بيف متوسطي درجات 6.62عند مستوى دلالة )وجود فرؽ داؿ إحصائيًا

ختبار مهارات التطبيقيف القبمي والبعدي لا تلاميذ المجموعة التجريبية في
 التفكير المنتج ككؿ، لصالح التطبيؽ البعدي.

   حجـ التأثير عمى اختبار مهارات التفكير المنتج ككؿ كاف كبيرًا،  كما يتضح
(، حٌث أن التباٌن الكلً 565555 -565555تراوحت بٌن )    dأف قيمة

 الحاصل بٌن التطبٌقٌن القبلً والبعدي فً اختبار مهارات التفكٌر المنتج

مما يدؿ عمى فاعمية  إلى ) المتغٌر المستقل(،  ٌعزيللمجموعة التجرٌبٌة 
المحطات العممية في تنمية مهارات التفكير المنتج ككؿ لدى تلاميذ المجموعة 

 التجريبية.
  :( ، 2626) يوسف إبراهيمدراسة اتفقت هذق النتائج مع نتائج دراسات كؿ مف

عبد ( ، دراسة 2626)سممان بكر( ، دراسة 2629) فائدة ياسيندراسة 
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، دراسة  (Faeeza, Alaa,2021) (، دراسة 2622) النا،ر محمد
( ، 2623)بدرية بنت ضيف( ، دراسة 2622)عبدالحكيم محمد و أمل حسين

( مع اختلاؼ المعالجات ( 2623)إبراهيم بن محمد و مانع بن عمىدراسة 
ف المعالجة التجريبية المستخدمة في كؿ دراسة عف الأخرى واختلافهـ جميعًا ع

 -المحطات العممية مثؿ ) المحطة القرائيةالمستخدمة في البحث الحالي وهي 
التي أكدت المحطة الالكترونية( و  -المحطة الاستكغافية -المحطة الصورية

 جميعها أهمية تنمية مهارات التفكير المنتج لدى المراحؿ الدراسية المختمفة.
موضػع البحػث الحػالي  المحطػات العمميػةفاعمية استخداـ  النتائج السابقة يتضح ومف   

البحػث، كمػا يتضػح أف هنػاؾ فػروؽ ظػاهرة  عينػةلػدي  مهػارات التفكيػر المنػتجفي تنميػة 
لاختبػػػار مهػػػارات التفكيػػػر المنػػػتج وعنػػػد كػػػؿ مهػػػارة مػػػف  بػػػيف التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي

التنبػػؤ بالافتراضػػات، مهػػارة  ، مهػػارةالتفسػػير، مهػػارة  الاسػػتنتاج)مهػػارة مهاراتػػه عمػػى حػػدق 
، ويتضػػػػح أيضًػػػػا أف الفػػػػروؽ الظػػػػاهرة بػػػػيف (الطلاقػػػػة، مهػػػػارة المرونػػػػة، مهػػػػارة الأصػػػػالة

التطبيقػيف القبمػي والبعػدي تعػػزي إلػى المعالجػة التجريبيػة المسػػتخدمة فػي البحػث الحػػالي، 
البحػػػث بغػػػكؿ كبيػػػر جػػػدًا فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي  عينػػػةكمػػػا يتضػػػح أيضًػػػا ضػػػعؼ مسػػػتوي 

مف قبؿ وبالتػالي كػاف أدائهػـ فػي  المحطاتالبحث لـ تستخدـ تمؾ  عينةذلؾ أف  وتفسير
ذلؾ ضعيؼ كما ظهر في النتائج السابقة سواء عمى مستوي كؿ مهارة فرعية عمػى حػدق 

ككؿ،  وبذلؾ يكوف البحث الحالي قد أجالإ عف  التفكير المنتجأػو عمى مستوي مهارات 
دام المحطات العممية في تدريس مادة الرياضيات ما فاعمية استخوهو " السؤاؿ الثالث 

 لتنمية مهارات التفكير المنتج لدى تلاميذ ال،ف الثاني الإعدادي؟"

، وتتضح فاعمية الثلاثةأسئمته وبناء عمى كؿ ما سبؽ يتضح إجابة البحث الحالي عف 
 -ستكغافيةالمحطة الا -المحطة الصورية -) المحطة القرائيةوهي المحطات العممية استخداـ 

، ويتضح تلاميذ المرحمة الإعداديةلدي  التفكير المنتجفي تنمية مهارات المحطة الالكترونية( 
 .تحقؽ فروض البحث
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بعد عرض نتائج البحث الحالي وتفسيرها ومناقشتها يو،ي البحث  تىصياث البحث:
 الحالي بما ي تي:

 نغطة تعميمية مختمفة ضرورة توظيؼ استراتيجية المحطات العممية وما تتضمنه مف أ
 في مجاؿ تعميـ وتعمـ الرياضيات في المراحؿ التعميمية المختمفة.

 .ضرورة الاهتماـ بتنمية مهارات التفكير المنتج لدى تلاميذ جميع المراحؿ الدراسية 
 .الاهتماـ بتدريلإ التلاميذ عمى تطبيؽ مهارات التفكير المنتج في مواقؼ الحياة اليومية 
 لعممية المختمفة بما يتناسلإ مع طبيعة الدرس وسيكولوجية التلاميذ.تطبيؽ المحطات ا 
  ضرورة تضميف مقرر الرياضيات في المراحؿ الدراسية المختمفة بأنغطة وتماريف تساعد

 في تنمية مهارات الفكير المنتج لدى التلاميذ.

 يقترح البحث الحالي القيام ببحوث أخري في المستقبل مثل: هقترحاث البحث:
 خداـ المحطات العممية الإلكترونية لتنمية التحصيؿ والدافعية نحو تعمـ الرياضيات است

 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.
  استخداـ المنصات التعميمية في تعميـ الرياضيات لتنمية مهارات التفكير المنتج لدى

 طلالإ المرحمة الثانوية.
  منتج والمغاعر الأكاديمية نحو مادة لتنمية مهارات التفكير ال الدرامابرنامج قائـ عمى

 الرياضيات لدى طلالإ المرحمة الثانوية.
 .تقويـ منهج الرياضيات في الصؼ الرابع الابتدائي في ضوء مهارات التفكير المنتج 
  برنامج قائـ عمى الذكاء الاصطناعي لتنمية مهارات التفكير المنتج في الرياضيات لدى

 طلالإ المرحمة الثانوية.
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  عــــــــــت المزاجــــــــــقائو
 :تــــع العزبيــــأولا: المزاج

 ( فبػهٛخ انذيح ثٍٛ إعزشارٛدزٗ انًسطبد 0202اثزغبو ػضانذٍٚ يسًذ ػجذ انفزبذ :)

انؼهًٛخ ٔزذائق الأفكبس فٙ رًُٛخ انزفكٛش انًُزح ٔزت انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انًشزهخ 

انًصشٚخ نزشثٕٚبد انشٚبظٛبد، انًدهذ  ، اندًؼٛخيزهت تسبىَاث انسَاضُاثالإػذادٚخ، 

 .082- 002، اندضء الأٔل، ص ص7، انؼذد02
 (٘0202اثشاْٛى ثٍ يسًذ يٕعٗ يسشص٘، يبَغ ثٍ ػهٙ ثٍ يسًذ انسٛذ٘ انشٓش :)

" نزذسٚظ . انشٚبظٛبد ٔأثشِ ػهٗ رًُٛخ STEMثشَبيح يقزشذ قبئى ػهٗ يُسٗ عزٛى "

خبيؼخ ، نذٖ غلاة انصف انثبَٙ انًزٕعػيٓبساد انزشاثػ انشٚبظٙ ٔانزفكٛش انًُزح 

يزهت انعهىو انتسبىَت ، دائشح انذساعبد انؼهٛب ٔانجسث انؼهًٙ -رؼض فشع انزشثخ 

 .277 -229، ص ص 20انؼذد ، واندزاساث الإنسانُت
 (ٌاعزخذاو ًَٕرج شٕاسرض فٙ رذسٚظ 0200أعبيخ يسًٕد يسًذ  يسًذ  انسُب:)

ُزح ٔالاَخشاغ فٙ انزؼهى نذٖ رلايٛز انصف انثبَٙ انُٓذعخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكٛش انً

، اندًؼٛخ انًصشٚخ نزشثٕٚبد انشٚبظٛبد، يزهت تسبىَاث انسَاضُاثالإػذاد٘، 

 .222 -89، ص ص 8، انؼذد02انًدهذ
 (: فبػهٛخ اعزشارٛدٛخ انًسطبد انؼهًٛخ فٙ رًُٛخ 0202عًبء عبيٙ ػجذالله انغشٔخٙ)أ

بظٙ نذٖ رلايٛز انًشزهخ الاثزذائٛخ، اندًؼٛخ يٓبساد الاعزٛؼبة انًفبًْٛٙ انشٚ

، ص 0، انؼذد 02، انًدهذيزهت تسبىَاث انسَاضُاثانًصشٚخ نزشثٕٚبد انشٚبظٛبد، 

 .22 -8ص 
 ( يٓبساد انزفكٛش انًزعًُخ فٙ يسزٕ٘ يُبْح انشٚبظٛبد 0222آلاء سٚبض الأعًش :)

، يزهت كهُت انتسبُتب، نهًشزهخ الأعبعٛخ انؼهٛب ٔيذ٘ اكزغبة رلايٛز انصف انؼبشش نٓ

 . 022-2اندبيؼخ الإعلايٛخ، غضح، ص ص 
 (: فبػهٛخ اعزخذاو اعزشارٛدٛخ يسطبد انزؼهى فٙ 0227يبل خًؼخ ػجذانفزبذ يسًذ)آ

رذسٚظ ػهى الاخزًبع ػهٗ رًُٛخ انزفكٛش الاعزذلانٙ ٔانزغبير الاخزًبػٙ نذٖ غلاة 

اندًؼٛخ انزشثٕٚخ  الارتًاعُت، يزهت انزًعُت انتسبىَت نهدزاساثانًشزهخ انثبَٕٚخ، 

 .72 -2، ص ص 92نهذساعبد الاخزًبػٛخ، انؼذد
 ( اعزخذاو ًَٕج َٛذْبو انجُبئٙ فٙ رذسٚظ انشٚبظٛبد 0200إًٚبٌ عًٛش زًذ٘ أزًذ :)

ثبنهغخ الإَدهٛضٚخ نزًُٛخ انزسصٛم ٔانزفكٛش انًُزح ٔانزكبء انُبخر نذٖ رلايٙ انًشزهخ 

،ص ص 292، انؼذد 2يؼخ الأصْش، يدهخ انزشثٛخ، انًدهذ الإػذادٚخ، كهٛخ انزشثٛخ، خب

222 - 222. 
 (: فبػهٛخ ثٛئخ نهزؼهى انزشبسكٙ انًذيح يٍ خلال 0200ًٚبٌ صبثش ػجذانقبدس انؼضة)إ

ثٕزذح ثًقشس انؼهٕو نزًُٛخ  NGSSرعًٍٛ ثؼط يجبدئ انزًُٛخ انًغزذايخ ٔيؼبٚٛش 

انزدٕل انؼقهٙ نذٖ رلايٛز انصف يٓبساد انزفكٛش انًُزح ٔانًٕاغُخ انجٛئٛخ ٔخفط 

انًزهت انًصسَت انغبدط يٍ انًشزهخ الاثزذائٛخ، اندًؼٛخ انًصشٚخ نهزشثٛخ انؼًهٛخ، 

 .222 -22، ص ص2، انؼذد 02، انًدهذ نهتسبُت انعًهُت
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 4(: اعزخذاو ًَٕرج 0229ٚٓبة انغٛذ شسبرّ انًشاغٙ )إEX2  فٙ رذسٚظ انشٚبظٛبد

ح ٔالاردبِ َسٕ انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انًشزهخ الاػذادٚخ، نزًُٛخ يٓبساد انزفكٛش انًُز

، ص  ص 09، كهٛخ انزشثٛخ، خبيؼخ انٕاد٘ اندذٚذ، انؼذد انًزهت انعهًُت نكهُت انتسبُت

20 -72. 
 (انزؼهى انقبئى ػهٗ انًششٔػبد ٔػلاقزّ 0202رغُٛى زغٍٛ ػجذانسًٛذ أثٕ ػذٚجخ :)

هًخ ثكهٛخ انزشثٛخ نهطفٕنخ انًجكشح، خبيؼخ ثًٓبساد انزفكٛش انًُزح نذٖ انطبنجخ انًؼ

، ص 28، انؼذد 22، انًدهذ يزهت انطفىنت وانتسبُتالإعكُذسٚخ، كهٛخ سٚبض الأغفبل، 

 .228 -82ص
 َٙ(:أثش اعزشارٛدٛزٙ 0222زغٍٛ خبخٙ انشًش٘ ، يسًذ ػجذ انكشٚى سشٛذ) ثب

ٚبظٛبد ٔرًُٛخ انًسطبد انؼهًٛخ ٔ ٔٚزهٙ فٙ رسصٛم انصف انشاثغ الأدثٙ ثًبدح انش

اردبْبرٓى َسْٕب، دساعبد ػشثٛخ فٙ انزشثٛخ ٔػهى انُفظ، ساثطخ انزشثٌٕٕٚ انؼشة، 

 . 272 -229، ص ص 70انؼذد
 ( َٙانزفكٛش 0200زٛذس ػجذ انكشٚى يسغٍ انضْٛش٘ ، إٚلاف غُٙ خهٛم انًشٓذا :)

هٕو انًُزح نذٖ غهجخ انصف انشاثغ انؼهًٙ فٙ يبدح انشٚبظٛبد، كهٛخ انزشثٛخ نهؼ

 . 227 -202، ص ص 2، انؼذد يزهت رايعت الأنباز نهعهىو الإنسانُتالإَغبَٛخ، 
 (: فبػهٛخ اعزشارٛدٛخ انًسطبد انؼهًٛخ فٙ رذسٚظ 0200شب َجٛم عؼذ اثشاْٛى صبنسخ)س

يزهت انشٚبظٛبد نزًُٛخ انزُٕس انشٚبظٙ ٔدافؼٛخ انزؼهى نذٖ رلايٛز انًشزهخ الاثزذائٛخ، 

 227 -229، ص ص 222، انؼذد 22نزشثٛخ، خبيؼخ ثُٓب، انًدهذ ، كهٛخ اكهُت انتسبُت

. 

 (اعزكشبف انًُبرج انؼقهٛخ نهجٛئخ نذٖ غبنجبد 0228سٚٓبو سفؼذ يسًذ ػجذ انؼبل :)

انصف الأٔل انثبَٕ٘ ٔرصٕس يقزشذ نزطٕٚشْب فٙ ظٕء اعزشارٛدٛخ يسطبد انزؼهى، 

نزشثٕٚخ نهذساعبد الاخزًبػٛخ، اندًؼٛخ ا يزهت انزًعُت انتسبىَت نهدزاساث الارتًاعُت،

 . 202 -22، ص ص 222انؼذد
 ُٚت يسًٕد يسًذ كبيم ػطٛفٙ ٔصكشٚب خبثش زُبٔ٘ ثشبٖ ٔ يُبل زجٛت شٕقٙ ص

(: ثشَبيح يقزشذ قبئى ػهٗ ًَبرج يب ثؼذ انجُبئٛخ فٙ رذسٚظ انشٚبظٛبد 0202زجٛت )

انًزهت انتسبىَت نتعهُى  نزًُٛخ أثؼبد انزفكٛش انًُزح نذٖ رلايٛز انصف انثبَٙ الإػذاد٘،

 .022-002، ص ص 2، انؼذد 2، كهٛخ انزشثٛخ، خبيؼخ أعٕٛغ، انًدهذ انكباز
 (فبػهٛخ أعهٕة يسطبد انزؼهى يزجبُٚخ انًغزٕٚبد 0202عبسح ػجذ الله زغٍ ػجذ الله :)

ػهٗ يغزٕٖ الأداء انًٓبسٖ ٔانًغزٕٖ انشقًٙ فٙ رؼهى يغبثقخ انٕثت انثلاثٙ 

، كهٛخ انزشثٛخ انشٚبظٛخ نهجُبد، خبيؼخ حىث انتسبُت انشايهتيزهت بنهًجزذئبد، 

 . 02-2، ص ص 2انضقبصٚق: انؼذد
 ( أثش رٕظٛف إعزشارٛدزٙ انًسطبد انؼهًٛخ 0222عبْش يبخذ شسذح فٛبض :)

ٔانخشائػ انزُْٛخ فٙ رًُٛخ انًفبْٛى انفٛضٚبئٛخ ٔيٓبساد انزفكٛش انجصش٘ فٙ يبدح انؼهٕو 

كهٛخ انزشثٛخ، اندبيؼخ  ،سعبنخ يبخغزٛش، غ الأعبعٙ ثغضحنذٖ رلايٛز انصف انشاث

 الإعلايٛخ ثغضح.
 (: أثش رذسٚظ ٔزذح يقزشزخ فٙ انؼهٕو فٙ ظٕء 0200يسًذ يصطفٗ ػجذانٕازذ)عًش

يؼبٚٛش انؼهٕو نهدٛم انقبدو نزًُٛخ ثؼط انًفبْٛى انؼهًٛخ ٔيٓبساد انزفكٛش انًُزح نذٖ 
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يزهت رايعت لاثزذائٛخ، خبيؼخ انفٕٛو، كهٛخ انزشثٛخ، انزلايٛز انًؼبقٍٛ ثصشٚبً ثبنًشزهخ ا

 .0972 -0922، ص ص22، انؼذد 22، انًدهذ انفُىو نهعهىو انتسبىَت واننفسُت
 طسائك تدزَس (: 0229ثٍ خًٛظ أيجٕعؼٛذ٘ ٔعهًٛبٌ ثٍ يسًذ انجهٕشٙ ) ػجذالله

 .جبػخداس انًغٛشح نهُشش ٔانزٕصٚغ ٔانط: ػًبٌ انعهىو يفاهُى وتطبُماث عًهُت،
 ( الرياضيات الممتعة مدخلًا لتنمية 2622عبدالناصر محمد عبدالحميد عبدالبر :)

التفكير المنتج وخفض مستوى العلإء المعرفي لدى التلاميذ مختمفي التحصيؿ بالمرحمة 
، ص 3، العدد 36الإعدادية، مجمة كمية التربية، كمية التربية، جامعة المنوفية، المجمد 

 .82-2ص 
 (: أثش اعزخذاو اعزشارٛدٛخ انًسطبد 0202هٗ ثٍ ػجذالله آل ػًشٔ)ثُذ ػ غضٚم

انؼهًٛخ فٙ رًُٛخ يٓبساد انزفكٛش انجصش٘ فٙ انشٚبظٛبد نذٖ غبنجبد انصف انثبَٙ 

 انًزٕعػ، سعبنخ يبخغزٛش، كهٛخ انزشثٛخ، خبيؼخ ثٛشخ، انغؼٕدٚخ.
 ػهٗ  (: أثش ٔزذح دساعٛخ يطٕسح قبئًخ0200ثٍ ػجذ انشزًٍ انؼهٛبٌ ) فٓذ

إعزشارٛدٛبد انزؼهى انًغزُذ نهذيبؽ فٙ رًُٛخ انزفكٛش انًُزح فٙ انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز 

، خبيؼخ رؼض فشع  يزهت انعهىو انتسبىَت واندزاساث الإنسانٍانصف انثبَٙ انًزٕعػ، 

 .082- 202، ص ص 02انزشثخ، انؼذد 
  ( ٌفبػهٛخ ثشَبيح يقزشذ قبئى ػهٗ ا0202يسًذ يسًٕد زغٍ سعلا :) نًسطبد انؼهًٛخ

انًذيدخ فٙ رًُٛخ يٓبساد انزفكٛش انزأيهٙ ٔانجشاػخ انشٚبظٛخ ٔالاردبِ َسٕ يُٓخ 

يزهت تسبىَاث انزذسٚظ نذٖ انطلاة انًغزدذٍٚ ثكهٛخ انزشثٛخ شؼجخ انشٚبظٛبد، 

، ص ص 7، انؼذد 02، اندًؼٛخ انًصشٚخ نزشثٕٚبد انشٚبظٛبد، انًدهذ انسَاضُاث

72-222 . 
  (: فبػهٛخ ثشَبيح قبئى ػهٙ انًسطبد انؼهًٛخ فٙ 0227انُظٛش يسًذ)ْجّ يسًذ ػجذ

رًُٛخ انزسصٛم ٔيٓبساد انقشٌ انسبد٘ ٔانؼششٍٚ نذ٘ رلايٛز انًشزهخ الاثزذائٛخ 

، اندًؼٛخ  يزهت تسبىَاث انسَاضُاثانًزفٕقٍٛ ػقهٛبً رٔ٘ صؼٕثبد رؼهى انشٚبظٛبد، 

 .92-28، ص ص 22 ، انؼذد02انًصشٚخ نزشثٕٚبد انشٚبظٛبد، انًدهذ 
 (: فبػهٛخ ثشَبيح قبئى ػهٗ أثؼبد انزؼهى ػُذ 0222إثشاْٛى يسًٕد سظٕاٌ ) ٕٚعف

يبسصإَ نزًُٛخ يٓبساد انزفكٛش انًُزح فٙ يبدح انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انزبعغ 

 كهٛخ انزشثٛخ، اندبيؼخ الإعلايٛخ ثغضح.، الأعبعٙ، سعبنخ يبخغزٛش
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