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   وتطبيق   واقع استخدام 
 
 مات رياض الأطفال ل معل

 
 ستراتيجي

 
 ة الت

 
 أخير الز

 
  مني

 
 
 مع الأ   ابت الث

 
   ضين لصعوبات طفال المعر

 
 الت

 
 م عل

                                                                                أباحسين   ن الرح أ.د. وداد عبد  ،  بشاير محمد عبد الله آل رخامي  

 الم         
 
 ص ستخل

الد    الت  هدفت  إلى  الحالية  على  عر  راسة  معرفة  ف  الأطفال معل   مستوى  رياض  مات 
الت  ستراتيجي  لإ الز  ة  تطبيقهنعر  والت    ،ابت الث    مني  أخير  مستوى  على  الاستراتيجي    ف  مع    ةلهذه 
المعر  الأ تواجههن  معل  الت    لصعوبات ضين  طفال  التي  والمعيقات  تطبيقها  ،  هدف   .في  ولتحقيق 
عداد الباحثتين، وشملت إ باستخدام الاستبانة من    ،المنهج الوصفي    ن ا الباحثت  استخدمت راسة  الد   
وجود  راسة إلى  نتائج الد     لت مات رياض الأطفال. وقد توص  مة من معل   معل   (  203)  راسةنة الد   عي  

معل   متوس     معرفةمستوى   لدى  الأطفال  ط  الت  ستراتيجي  لإمات رياض  الز  ة  بينما  ،  ابت الث    مني  أخير 
  م عل  ضين لصعوبات الت  مع الأطفال المعر    ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ  سم مستوى تطبيقات  

  مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إتطبيق  لقات  تائج وجود بعض المعو   مرتفعة. كما أوضحت الن  بدرجة  
دريس ر والت  ل المبك   دخ  كز جهودها على برامج الت  ة عدد برامج رياض الأطفال التي تر   قل  ك  ،ابت الث  

ضوء النتائج، خرجت الدراسة   وعلى.  صةالمتخص   ة  دريبي  ورات الت  ة البرامج والد  قل  و   ،عالي الجودة
  تدريب معل  مات رياض الأطفال على آلية تطبيق ضرورة  ن من أهمها:  كا   ت،بعدد من التوصيا

ر   مع الأطفال  إستراتيجي ة الت أخير الز مني  الث ابت  المعر ضين لصعوبات الت عل م، بالإضافة إلى نَش 
 الوع ي حول أهمية برامج التدخل المبكر في رياض الأطفال.

 
 
ضين لصعوبات ابت، الأطفال المعر  الث   مني  أخير الز  الت  ة ستراتيجي  إ :ةالكلمات المفتاحي

 ، رياض الأطفال.معل  الت  
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The Reality of Kindergarten Teachers' Use and Application of the 

Constant Time Delay Strategy with Children at Risk of Learning 

Disabilities 

     

   Abstract 

 

The current study aimed to identify the level of knowledge of 

kindergarten teachers about the constant time delay strategy, level of 

applying this strategy with children at risk of learning Disabilities and 

the obstacles they face in its application. To achieve the study goal, the 

researchers used the descriptive method by using a questionnaire 

prepared by the researchers and the study sample included (203) 

kindergarten teachers.The results of the study revealed that there is an 

average level of knowledge among kindergarten teachers regarding the 

concept of the constant time delay strategy, while the level of application 

of the constant time delay strategy with children at risk of learning 

difficulties was highly rated. The results also showed the existence of 

some obstacles to the application of the constant time delay strategy, 

such as the lack of kindergarten programs that focus their efforts on 

delay intervention programs and high-quality teaching, as well as the 

lack of specialized training programs and courses. In light of the results, 

the study came out with a number of recommendations, The most 

important of them were: training kindergarten teachers on the 

mechanism of using the constant time delay strategy with children at risk 

of learning difficulties, in addition to raising awareness about the 

importance of early intervention programs in kindergartens. 

  

Keywords: Constant time delay Strategy, Children at risk for learning 

disabilities, kindergarten. 
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 : مة مقد

ة في حي ات  فل من أهم  نوات الأولى من حياة الط   الس    تعد   إذ تركز هذه   ؛هالسنوات الحر ج 
فل  مهارات   المرحلة على تطوير ى من  بن  ت    العديد من المهارات والمفاهيم التي  معل  ، وتوقدراتة  الط  

المختلفة في المراحل   العمرية في رياض الأطفال مرحلة    تعد  و اللاحقة،  خلالها خبراتة  المرحلة 
التنشئة  ،م هم ة بداية  بأنها  وصفها  المعرفي    ،يمكن  البنية  والل  ةوتأسيس  والاجتماعي  ةغوي  ،    ة ، 

الن    فإن    ؛لذا  ة، والحركي  ةوالانفعالي   الس  الاستثمار  لتعليم الط   اجح في  ي إلى فل سيؤد   نوات الأولى 
 . حقةفي المراحل اللا   عليمي  ظام الت  تعزيز الن   

عداد وتحضير للالتحاق بمرحلة إ ها مرحلة  ة مرحلة رياض الأطفال في أن  ي  وتكمن أهم    
  م ره ل أساس تطو  ة التي تشك   المهارات الأساسي    في هذه المرحلة أهم    الأطفال  ميتعل  حيث  المدرسة،  

المرحلة ي  لأهم  ستجابة  او .  (2011،  وأحمد   خص )الش    حقةاللا    مفي مراحل حياته   ممهوتعل   ة هذه 
الت   الأنظمة  العربي    ،ةربوي  في  المملكة  عملت  الس  فقد  زيادةعودي  ة  على  الر    ة  للارتقاء  الجهود  امية 
 رة؛ لاستيعاب أكبر عدد  فولة المبك  عليم على زيادة فصول الط  حرصت وزارة الت    ذ إبهذه المرحلة،  

حيث   ممكن   الأطفال،  لعام    إنه  من  الأطفال  عدد  ا  حقيق  ،  طفل  (300,329)  2021بلغ 
 (. علاوة  ب 2021عليم،  لتحسين جودة الحياة )وزارة الت    2030لمستهدفات برامج رؤية المملكة  

العام   الإدارة  أصدرت  ذلك،  المبك   على  للطفولة  الس  ة  في  المبادرات رة  من  العديد  الأخيرة  نوات 
صدار وثيقة  إ تم  حيث  مين الالتزام بها عند العمل مع الأطفال،والمشاريع، والتي يجب على المعل   

د هذه ذ تؤك   إ( سنوات،  6-3ة )ة لمرحلة رياض الأطفال للفئة العمري  مائي  ر الن  عل م المبك   معايير الت  
الت   للبيئات  الإعاقة  ذوي  الأطفال  وصول  تعزيز  ضرورة  على  )وزارة    المناسبة  ةعليمي  الوثيقة 

 (.ب 2016عليم،  الت  
 يواجه الأطفال في هذه المرحلة ع الملحوظ في برامج رياض الأطفال، وس  بجانب هذا الت  و 

عيق  ت   عليمي  من الفاقد الت    ا في حدوث قدر  ا أساسي  تلعب دور    التي  يات حد  ت  المشكلات و ال  من   عديد 
فيكون   المدرسة،  لدخول  المدرسي  استعدادهم  دون    الاستعداد  الأطفال  هؤلاء  ب المطلو لدى 

. معل  ضين لصعوبات الت  الأطفال من يطلق عليهم الأطفال المعر    ، ومن هؤلاء(2005)خضر،  
الأطفال من  الفئة  تلك  عنهم  حيث  في  مث  تت  خطر  رات مؤش     تصدر  اكتساب ل  المهارات   قصور 

الت  ب  ا يصع   مم    ،ةة الأساسي  الأكاديمي   تقديم خدمات  ب على الص  غل  عليهم  عوبات وتجاوزها دون 
الخاص  الت   و ربية  الخدمات  ة،  تلك  إجراءات في  تظهر  و عر  الت    تطبيق   ر؛ المبك     ربوي  الت    لدخ  الت  ف 
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حقة  اللا  م في المراحل  عل  ب عليها حدوث صعوبات الت  ة التي يمكن أن يترت  لبي  من الآثار الس    للحد  
(Hallahan et al., 2015). 

المعر  المبك     ربوي  الت    لدخ  الت    عد  وي للأطفال  الت  ر  لصعوبات  رياض عل  ضين  مرحلة  في  م 
ر ل المبك   دخ  ، وتأتي المطالبة بتطبيق الت  للوقاية  كأسلوب    ةوالمهم  ة  روري  الأطفال من الأمور الض  

لذي ا  ومن أبرزها قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة  ،قوانين بعض الد ول  في  –  واضح  بشكل    -
المعر   الأطفال  تحديد  بضرورة  الت  أوصى  لصعوبات  الت  عل  ضين  بهدف  المبك   عر  م؛  ثم  ،  رف    ومن 

الت   الت  دخ  تقديم  الملائمةربوي  لات  لاحتياجاته وفق    ة   Individuals with   Disabilities)م  ا 
Education Act- IDEA, 2004  ،)  يقضي نظام حقوق الأشخاص  وعلى المستوى المحلي ،

ة لذوي الإعاقة في  دريبي  ة والت  عليمي  امنة على ضرورة تقديم الخدمات الت  ة الث  ذوي الإعاقة في الماد  
وينطوي على هذه المرحلة تصميم وتنفيذ   .رياض الأطفال  مرحلةمنها  و   ،ةعليمي  جميع المراحل الت  

الت   المبك   دخ  برامج  بالمدرسة.ل  التحاقهم  لتسهيل  وذلك  الت    ر؛  ذلك  ما  ويعود  إلى  القانوني  أكيد 
الأدبي  توص   إليه  الس  لت  الإيجابي  ات  الأثر  من  الت    ابقة  المبك   دخ  لتطبيق  الأطفال لات  على  رة 
 . (Praet & Desoete, 2019) غارالص  

الش   أك  وفي هذا  الط    عديد   دت أن،  الممارسات في مجال  المبك   من  ن  ع ادرة  رة والص  فولة 
ة، على  مريكي  الأحدة  ين في الولايات المت  التابع لمجلس الأطفال غير العادي    فولة المبكرةقسم الط  

تطبيق   العلمي  إضرورة  بالأبحاث  مدعومة  ومبني  جراءات  الأدل  ة  على  مبك   كتدخ  ة  ة  تدعم  لات  رة 
من هذه الإجراءات و   ،(Division for Early Childhood- DEC, 2014)  جميع الأطفال

الز  الت   أ    ،ابت الث    مني  أخير  فعالي  تثبالذي  المعر  ت  الأطفال  تعليم  في  الت  ته  لصعوبات  ،  معل  ضين 
المهارات   عدد   كسابهمإو  الأكاديمي  ال  منها  ،من  الحس  ك  :ةالأساسي  ة  مهارات    العددي    مهارة 

Daugherty et al., 2001)) و الص  ،  الوعي  ومهارات   ،(Chai, 2017)  وتي  مهارة 
 . (Hawkins-  Lear & Grisham-Brown , 2019) ةات الأساسي  ياضي  الر   

الز  الت    ويعد    خال  "  جراء  إابت  الث    مني  أخير  الأخطاء  شبه  إلىي،  "من  قدرة زيادة    هدف 
الي  وبالت    ،م الأطفال دون ارتكاب الأخطاءمهم، حيث يتعل  ة تعل  م وتسريع عملي  عل  الأطفال على الت  

دافعي   الت  تزداد  نحو  )عل  تهم   .Wolery et al)  وذكر  (.Hughes & Fredrick, 2006م 
الإ  أن    2002) بطريقة    ةستراتيجي  هذه  استخدامها  مع  فردي    يمكن  أو  في ستراتيجي  إة  أخرى.  ات 

. عاقات لإه يمكن استخدامها مع مختلف الأعمار واأن    Browder et al. (2009حين أضاف )
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حيحة، ز لحدوث الاستجابة الص  : المثير المحف  موه  ،نات مكو     ثلاث ة على  ستراتيجي  وتقوم هذه الإ
والت   المستهدفة )الاستجابة(،  الر  والمهارة  )الن  غذية    . (Neitzel & Wolery, 2009) تيجة(اجعة 

المكو     وتعد   لتنفيذ الإا أساسي  نات مطلب  جميع هذه  الط   ةي  فعالبجراء  ا  تقديم  فل على  ، فهي تساعد 
     .(Schreibman et al., 2015)ل اجعة للطفغذية الر  تقديم الت    مع ،حيحةالاستجابة الص  
ابت في تعليم  الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إة ي  على ما سبق، تجدر الإشارة إلى أهم    وبناء  

المعر   الت  الأطفال  لصعوبات  والت  عل  ضين  أن  أك  م،  من  رياض  معل     د  المعرفة   نلديهالأطفال  مات 
الإ هذه  عن  بصورة  ستراتيجي  الكافية  تطبيقها  وطريقة  مع  صحيحة  ة  معو   ،  على  قات الوقوف 

هذ   تطبيقها.  فكرة  جاءت  الدراسةلذلك  الت    ،ه  على عر  وهي  استخدام  ف  مات  معل     وتطبيق   واقع 
   م.عل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  رياض الأطفال لإ

   مشكلة 
 
 : راسة الد

ة  عليمي  سات الت  المشكلات المنتشرة في المؤس    من أهم     م واحدة  عل  مشكلة صعوبات الت    تعد  
تؤد    التي  حدوث المختلفة،  إلى  مستمر  تعليمي    مشكلات  ي  ماة  يتم    ة،  والت  عر  الت    لم  عليها  ل دخ  ف 

أن  حصائي  الإ   (. وتشير2005ر )خضر،  مبك    بوقت   إلى  نسبته    ات  جمالي تلاميذ  إ من    % 7ما 
الابتدائي   العربي  المدارس  بالمملكة  الس  ة  مظل  عودي  ة  تحت  يقعون  الت  ة  صعوبات  تعود  ؛  م عل  ة  وقد 

بمرحلة رياض   ةساسي  الأة  الأكاديمي    مهارات الى عدم الاهتمام الكافي بتنمية  جذور هذه المشكلة إل
الل  و ك  ،الأطفال لتعل  نها  الأولى  الأكاديمي    مبنة  إلى    ،ةالمهارات  الت  بالإضافة  تقديم  لات دخ  عدم 

  .((Hardy& Hemmeter, 2019الملائم  المناسبة في الوقت 
المبك   دخ  الت    ن  أ  Robins and Antrim (2012)  ت وذكر  المعر    رل  ضين  للأطفال 
  هذا ويعد    .م بهم قد  م والت  هللتعامل مع  ي  أساس   م في مرحلة رياض الأطفال مطلب  عل  لصعوبات الت  

في مرحلة  دى الأطفال  ل  مختلفة  جوانب   في تحسينة بالغة  ي  أهم  له    جراء  إابت  الث    مني  أخير الز  الت  
الأطفال أ    ،رياض  فعالي  حيث  مختلفته  ثبتت  ذوي   مع  كالإ  الأطفال  نمائي  المتأخ  عاقات  ،  ارين 

 Eyler and Ledford  أجرى راسات  الد     إحدىففي    .ةعاقة الفكري  الإذوي  وحد، و الت  اضطراب  و 
منهجي    (2023) لعدد  مراجعة  الد     ة  فعالي  من  تناولت  التي  الت  ستراتيجي  إة  راسات  الز  ة    مني  أخير 

الص   الث   الأطفال  مع  الن  ابت  وأظهرت  الإغار،  فعالية  مختلفة ستراتيجي  تائج  جوانب  تحسين  في  ة 
   .عاقات والأعمار، مع مختلف الإ لوكي  والس   كالجانب الأكاديمي  
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تها  ثبتت فعالي  التي أ    ،ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إهذه المعطيات أخذت    وفي ظل   
ا   وقائي    كإجراء   المعر  مع  الت  لأطفال  لصعوبات  فم  مه  مكانة    ،معل  ضين    ات الأدبي    من  عدد   ي ة 
 م، إلا  عل  ضين لصعوبات الت  لأطفال المعر  مع ا   ةستراتيجي  ة هذه الإي  غم من أهم   لر  على او ،  السابقة

ة في  ستراتيجي  عن واقع استخدام هذه الإ ت بحث  -تينعلم الباحث على حد   -ة عربي  ه لا توجد دراسات أن  
 استخدام   واقع  بمعرفة  ه الدراسةالاهتمام في هذ لذا جاء    ،ومستوى تطبيقها  برامج رياض الأطفال

الت  ستراتيجي  إ  وتطبيق الز  ة  المعر    ،ابت الث    مني  أخير  الأطفال  الت  مع  لصعوبات    كغرض    ،معل  ضين 
 .راسةه الد   سعى إليه هذ تسوف 

   أسئلة  
 
  :راسة الد

 تية: لإجابة عن الأسئلة الآل راسةالد    سعىت
م -1 الأطفالمعل     معرفة  ستوى ما  رياض  نجران    مات  الت  ستراتيجي  لإ بمدينة  الز  ة    مني  أخير 

 ابت؟ الث  
ضين لصعوبات الأطفال المعر   معابت الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إق تطبي مستوى ما -2
 ؟ بمدينة نجران  ات رياض الأطفالمم من وجهة نظر معل   عل  الت  
ضين لصعوبات الأطفال المعر  مع ابت الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ ما معيقات تطبيق-3
 ؟ بمدينة نجران  الأطفالمات رياض م من وجهة نظر معل   عل  الت  

 أهداف  
 
 : راسة الد

 راسة لتحقيق الآتي:تسعى الد   
مستوى عر  الت   .1 على  الأطفالمعل     معرفة  ف  رياض  نجران  مات  ة ستراتيجي  لإ  بمدينة 

 . ابت الث   مني  أخير الز  الت  
مستوى عر  الت   .2 على  الت  ستراتيجي  إ  تطبيق  ف  الز  ة  الأطفال  مع  ابت  الث    مني  أخير 

 . بمدينة نجران ات رياض الأطفالمم من وجهة نظر معل   عل  ضين لصعوبات الت  المعر  
  مع   ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ  من استخدام  ف على العوائق التي تحد  عر  الت   .3

بمدينة   ات رياض الأطفالمم من وجهة نظر معل   عل  ضين لصعوبات الت  الأطفال المعر  
 . نجران

 
 
 أهم
 
   ة ي

 
 : راسة الد

 هما: ،في جانبين راسة الحاليةة الد   ي  ص أهم  تتلخ  



 2024  (1) جوليوي (139العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 230 

 ة: ظري  ة الن  ي  الأهم   
بفاعلي  .1 الوعي  الت  زيادة  المبك   دخ  ة  رياض  ل  برامج  في  العربي  ر  بالمملكة  ة  الأطفال 

يتعر  ةعودي  الس   قد  التي  الفشل  خبرات  تلافي  في  البارز  لدوره  وذلك  الأطفال ؛  لها  ض 
 . مستقبلا  

العربي    ةالحالي    الدراسة  ضيفتقد  .2 إطار  للمكتبة  نظري  ة  حولا  أخير  الت    ةستراتيجي  إ  ا 
 ر.  ل المبك  دخ  حقل الت  تها في  ي  وأهم  ابت، الث   مني  الز  
ة بتعليم  ة المختص  مات رياض الأطفال بالبرامج الوقائي  ف على مستوى معرفة معل   عر  الت  .3

  م.عل  ضين لصعوبات الت  المعر   الأطفال
 ة: طبيقي  ة الت  ي  الأهم  

نتائج -1 تساعد  الر    ةالحالي  الدراسة  قد  المقد  في  الخدمات  جودة  من  للأطفال مة  فع 
 م في برامج رياض الأطفال. عل  ضين لصعوبات الت  ر  عالم

الد    -2 من  المزيد  أمام  المجال  المبني  فتح  بالممارسات  ت عنى  التي  الأدل  راسات  على  ة  ة 
 ر. ل المبك   دخ  ة في مجال الت  يمكن تطبيقها كبرامج وأنشطة وقائي  و 

الس    -3 لصانعي  راجعة  تغذية  الت  ياسات  تقديم  وزارة  في  المعيقات  والقرارات  حول  عليم 
ة على ة المبني  دريسي  ات الت  ستراتيجي  مي رياض الأطفال في تطبيق الإالتي تواجه معل   

 .ة؛ لتقديم الحلول المناسبة ومعالجتها مستقبلا  الأدل  
   حدود 

 
 : راسة الد

 راسة الحالية في الآتي:ل حدود الد   تتمث  
الد     :ةالموضوعي  الحدود   -1 الحاليةاقتصرت  معرفة  راسة  استخدام  على   وتطبيق   واقع 

 . معل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث   مني  الز   أخيرالت  ة ستراتيجي  إ
  بمدينة نجران   ةوالخاص    ةوضات الحكومي  جميع الر    راسة فيط ب  قت الد     :ةالحدود المكاني   -2

 ة.عودي  ة الس  في المملكة العربي  
الز   -3 ا  :ةماني  الحدود  في  لد   ط ب  قت  الد   راسة  الد     اني الث    راسي  الفصل   / ه1445سي  راللعام 

 . م 2024
البشري   -4 معل     :ةالحدود  نجرانجميع  بمدينة  الأطفال  رياض  العربي    مات  المملكة  ة  في 

 ة.عودي  الس  
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   مصطلحات 
 
 : راسة الد

 Constant Time Delay strategy (CTD) ابت:الث   مني  أخير الز  ت  ة الستراتيجي  إ
العلمي  الت   الز  الت    Collins et al. (2011, p. 23)يعر  ف    :عريف  ابت الث    مني  أخير 

المنهجي  "الز     : هبأن   اليادة  فاصل  في  الز  ت  ة  الط    مني  أخير  يساعد  أداء  لا  الذي  على  الاستجابة  ب 
 ة".   بيعي  الي ضبط المثير من تلقينات الاستجابة إلى المثيرات الط  وبالت   لقين،حيحة قبل الت  الص  

الإجرائي  الت    تعليمي  ستراتيجي  إ:  عريف  تحف   ة  الط   ة  الص  ز  الاستجابة  أداء  على  حيحة،  فل 
 . ابطلقين الض  ز للاستجابة والت  المثير المحف  ( ثوان  بين 6ر بـ )يقد   دخال فاصل زمني  إمن خلال 

  :Children at risk of learning disabilities معل  الت  ضين لصعوبات الأطفال المعر  
  ، طةعون بنسبة ذكاء متوس   مجموعة غير متجانسة من الأطفال يتمت  : " عريف العلمي  الت           

ذلكوبالر   من  قصور    ،غم  من  يعانون  العملي    فهم  المعرفي  في  الأو  ات  )الانتباهلي  ة  -دراك  الإ-ة 
  ى ذلكيظهر صد و  ؛ف  ة داخل حجرة الص  عليمي  ولا يستطيعون الاستفادة من الأنشطة الت   ،ر(ذك  الت  

 ، الوعي الفونولوجي    ،التي تشمل مهارات )الاستعداد القرائي    ،ةي المهارات قبل الأكاديمي  في تدن   
 (. 445، ص.2018)البصال،  ات("ياضي  م الر   الاستعداد لتعل  و  ،الاستعداد الكتابي  

الإالت            المدرسة":  جرائي  عريف  قبل  ما  مرحلة  في  الأطفال  من  الفئة  تلك  تتراوح    ،هم 
  الانتباه ة )لي  ة الأو  ات المعرفي  في العملي    ، يظهر لديهم قصور  سنوات ن أربع إلى ست  أعمارهم م

رة في هذه  ات المبك   ياضي  على اكتساب مهارات الر     ة  ذلك مباشر   ىيظهر صد و   ؛(ةاكر دراك والذ  والإ
في    الأكاديمي  م  لهم للتعل  التي تؤه     ،مستقبلا    عليمي  فل الت  ا على أداء الط   ا ينعكس سلب  المرحلة، مم  
 ."حقةالمراحل اللا  

 :Kindergarten رياض الأطفال
فل من ة الط   ة تسعى إلى بناء شخصي  ة واجتماعي  سة تربوي  هي مؤس  : "عريف العلمي  الت           

العقلي   الجوانب  والاجتماعي  جميع  والن  ة  والجسمي  فسي  ة  الن    ،وغيرها  ...ةة  ليم  الس    مو  لتحقيق 
  عليم، ة" )وزارة الت  لاث التي تسبق دخوله المرحلة الابتدائي  نوات الث  والمتوازن، وذلك من خلال الس  

 (. 15، ص.أ2021
  ر ونمو  يهدف إلى وضع حجر الأساس لتطو    تعليمي    تربوي  برنامج  "  : جرائي  عريف الإالت           

 أعوام". (6-4ويشمل الأطفال المتراوحة أعمارهم بين )، حقةة اللا  عليمي  في المراحل الت   الأطفال
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 الطار الن

 
     ظري

ومشكلته،   بالدراسة  ة المرتبطةظري  المفاهيم الن    أهم    ه الدراسةفي هذ   ن اتستستعرض الباحث 
الت   المحاور  خلال  من  المعر    الية:وذلك  الت  يضالأطفال  لصعوبات  مرحلة    معل  ن  رياض في 

 . ابت الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ، لالأطفا
 م في مرحلة رياض الأطفالعل  ن لصعوبات الت  وض: الأطفال المعر  لً أو   

فل، فهي مرحلة في حياة الط     ع م ريةمرحلة رياض الأطفال من أخصب المراحل ال  عد  ت  
ففيها    ؛ها مرحلة حاسمةحقة، كما أن  اللا  ة  عليمي  م للمراحل الت  عل  فيها وضع الأساس وتمهيد الت    يتم  

شخصي  تتشك   الط   ل  نمو  ة  ومسار  المعرفي  فل،  والل  ها  والحركي  غوي  ،  والاجتماعي  ،  الانفعالي  -، 
ا  وضروري    اا مهم  أمر    فل بمرحلة رياض الأطفال ي عد  التحاق الط     (. ولهذا فإن  2010)داغستاني،  
ليم  مو  ة الن  لتعزيز عملي    كسابه العديد من الخبرات والمهارات إر لديه، وذلك في ضوء  طو  والت    الس 

 (. 2019  التي تتلاءم مع قدراته واحتياجاته )العريني، الإيجابية
العمري    :هابأن    الأمريكي    عليمالت    عة و ا لموستعرف مرحلة رياض الأطفال وفق  و  ة "المرحلة 

، ي  شاط الفن  فيها الأطفال العديد من الأنشطة، مثل الن  ى  من ثلاث إلى ست سنوات، والتي يتلق  
ة، غوي  ثراء الحصيلة الل  إ عن حلات، فضلا  عب، إلى جانب أنشطة الر  ، والل  ، والموسيقي  والقصصي  

ال مبادئ  صور  حواكتسابهم  في  والعلوم  م  ساب  المرحلة  عتتناسب   ,Unger, 1996)  "هذه 
P.54  ة عودي  ة الس  عليم في المملكة العربي  استعرضت وثيقة سياسة الت    ،(. وعلى الجانب المحلي

بأن   الأطفال  رياض  مرحلة  الأو    :هامفهوم  الت  لي  "المرحلة  مراحل  من  وتتمي  ة  بالر   ربية،  في  ز  فق 
الط   بالت  معاملة  تهيئ  وهي  وتوجيهها،  الص  فولة  المبك   نشئة  الط   الحة  الحياة رة  أدوار  لاستقبال  فل 

 (.8، ص.أ2016 عليم،الية على أساس سليم" )وزارة الت  الت  
فل ل أهداف مرحلة رياض الأطفال في المحافظة على فطرة الط  تتمث  أن،  وفي هذا الش  

،  ين الإسلامي  ة متوافقة مع قيم الد   ة سوي  في بيئة طبيعي    والخلقي    والجسمي    ه المعرفي  ورعاية نمو  
من خلال  ،الحةجاهات الص  لوك والات  كسابه آداب الس  إفل،  ليم لدى الط  الس   يني  جاه الد   وتكوين الات  

و  وتهيئته  أمامه،  حسنة  قدوة  ذات  نماذج  وتزويده إ عرض  المدرسة،  بمرحلة  للالتحاق  عداده 
خرين، بالإضافة إلى تنمية مهاراته  فاعل مع الآة تساعده على ممارسة حياته والت  بحصيلة لغوي  

أخرى    ا( أهداف  2014اشد وآخرون )(. وأضاف الر  أ2016  عليم،قيقة والكبيرة )وزارة الت  ة الد  الحركي  
تهدف مرحلة رياض الأطفال إلى تنمية    المختلفة، ففي المجال المعرفي    مو  مرتبطة بمجالات الن  
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العقلي   المعرفي  المهارات  كـة  والإ  ة  والت  )الانتباه    ك ـ  ةالأساسي    ةالأكاديمي    والمهارات   ،فكير(دراك 
المكاني   العلاقات  والت  )إدراك  والأحجام(ة،  الألوان  بين  يتعل  أم    ؛مييز  ما  بالن  ا    الاجتماعي    مو  ق 

الط   فتتمث    ،والانفعالي   تشجيع  في  الأهداف  الاجتماعي  ل  العلاقات  إقامة  على  الآفل  مع    ، خرينة 
الت   الن    ؛خلال ممارسة العديد من الأنشطةواصل لديه من  وتنمية مهارات    مو  ومن جانب مجال 

الر    ،الحركي   أن  فيرى  وآخرون  تتشك    اشد  الأهداف  في  تلك  الط   إل  الت  كساب  على  القدرة  م  حك  فل 
ل في  فيتمث    ، ومن ناحية المجال الانفعالي    ؛قيقةصلة بالعضلات الكبيرة والد  ة المت  بمهاراته الحركي  

 ات.  فس وتقدير الذ  قة بالن  فل على ضبط انفعالاته، وتنمية الث   تشجيع الط   
بالذ    ة  ة الأساسي  من المهارات الأكاديمي    عدد   هناك  أن    ياق،كر في هذا الس   ومن الجدير 

ينبغي   و للالتي  الأطفال،  رياض  مرحلة  في  اكتسابها  أهم   ات  المهار   هذه  تعد  طفل  العوامل   من 
سير  المؤث    في  الت  العملي  رة  اللا  عليمي  ة  بالمراحل  مت    . حقةة  ذلك  معوجاء  الله    عبد   ماذكره  فقا 

  م الأكاديمي  للتعل    حجر الأساس  ة هيالأساسي    ةالمهارات الأكاديمي    أشار إلى أن  حيث    (2015)
اللا   المراحل  وتفي  الأكاديمي  مث  تحقة.  المهارات  مجموعة    ةالأساسي    ةل  قبل    في  ما  مهارات  من 

والر   والكتابة  ي    ،ات ياضي  القراءة  الط   تطل  والتي  من  للمرحلة    ،تقانهاإفل  ب  الانتقال  يستطيع  حتى 
م المهارات هي الأساس لتعل    ةالأساسي    ةالأكاديمي    المهارات   ( أن  2016)  علي  ة. وترى  الأكاديمي  
م في المراحل عل  ؤ من خلاله بوجود صعوبات الت  نب  الت  ا يمكن  ر  مؤش     ة، والقصور فيها يعد  الأكاديمي  

الشأناللا   هذا  وفي  الد     ،حقة.  من  العديد  أن  أظهرت  مجموعة    راسات  المهارات   هناك  من 
الي )شعبان  كسابها للطفل في مرحلة رياض الأطفال، وهي كالت  إالتي يجب    ةالأساسي    ةالأكاديمي  
 (:2012والمنير، 

ة  ة وضروري  أساسي    مهارة    وتي  الوعي الص    يعد    )الفونولوجي(:  وتي  الوعي الص  مهارة   -1
ما ازدادت كل    ،ةفل أصوات الحروف الهجائي  ما أدرك الط   لاكتساب مهارة القراءة، فكل  

الهجائي   للحروف  الص  عر  وت    .ةمعرفته  الوعي  مهارة  الط     : هابأن    وتي  ف  فل على  "قدرة 
الص  إدراك   أصوات وتي  المقاطع  إدراك  على  القدرة  مع  المنطوقة،  الكلمات  في  ة 

 ، من المهارات   اعدد    وتي  ل الكلمات. ويشمل الوعي الص  ة التي تشك   الحروف الهجائي  
الص   المقاطع  أو  الأصوات  تركيب  إلى  وتي  وهي:  الكلمة  وتجزئة  كلمة،  لإنتاج  ة 

مييز بين الكلمات التي لها نفس القافية، وإضافة وحذف مقطع  مقاطع وأصوات، والت  
 (.  2008/2014إلى الكلمة )ليرنر وجونز،  صوتي  
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الت   -2 الأرقام:  عر  مهارة  على  والت    تعد  ف  الأرقام  معرفة  أو  مهارة  هي  بينها  رافد  مييز  ل 
الر   لتعل   مهارات  اللا  ياضي  م  المراحل  في  والحساب   ,.Mononen et alة  حق ات 

درة  ق  هاف بأن  تعر    مف على الأرقاعر  مهارة الت    ( أن  2020)   ت إبراهيموذكر   (.(2015
علىالط    الرقم ي،   الأرقام تسمية    فل  مدلولها  ومعرفة  منها،  المتشابهة  بين  والتمييز 

، مع القدرة على المقارنة بين اا أو تصاعدي  تنازلي    سواء    والع د في التسلسل الصحيح 
 القيمة العددية. 

مييز  ة والت  وعي وإدراك الحروف الهجائي    يعد  ة:  ف على الحروف الهجائي  عر  مهارة الت   -3
مهارة   عملي  أساسي  بينها  للنجاح في  المبك   ة  القراءة  الله،ة  )عبد  وت عر  2015  رة  ف (. 

بأن   المهارة  الط   ا  هتلك  علىقدرة  الهجائي    ومعرفة  إدراك  فل  والت  الحروف  فيما  ة  مييز 
 معرفة الحروف المكونة للكلمة والجمع بين الحروف لتكوين كلمات جديدة، و   بينها،

 (.2023، مجدي)
الت   -4 الأشكال:  عر  مهارة  على  الت    تعد  ف  مهارة  عر  مهارة  وتمييزها  الأشكال  على   ف 

ف تلك (. وتعر  2013وناصف، د محم  ة )ياضي  فل المفاهيم الر   ة لاكتساب الط   ضروري  
بأن   الط     هاالمهارة  الهندسي    إدراك  فل علىقدرة  )المرب  الأشكال  المختلفة  والد  ة  ائرة، ع، 

مطابقة بينها، مع القدرة التصنيفها و تمييزها بحسب خصائصها المختلفة  ث(، و والمثل  
 (.2023)مجدي،  المطابقة فيما بينها بحسب الشكل ةعلى إمكاني  

الت   -5 الألوان:  عر  مهارة  على  الت    تعد  ف  الأساسي  عر  مهارة  الألوان  على  مهارة  ف   ة 
قدرة   هاف تلك المهارة بأن  المدرسة. وتعر  فل والتحاقه بمرحلة  ة لاستعداد الط   ضروري  

مييز فيما بينها، مع القدرة على والت    وتسميتها،  ةالألوان الأساسي    إدراك  فل علىالط   
 (. 2015عبد الله، ا لألوانها )تصنيف الأشياء وفق  

سبق،تأسيس  و  ما  على  الأكاديمي    ن  أ  نلاحظ  ا  للتقد    هي  ةالأساسي    ة المهارات  م الأساس 
المدرسة  الأكاديمي   يعد    ن  إحيث  ،  في مرحلة  المهارات  تلك  فل الط      على أن  دليلا    القصور في 

الت    ض  معر   بصعوبات  ما  عل  لخطر الإصابة  تعل  عملي    إعاقة  يعنيم،  أو  ة  دائرة    وضعهممهم  في 
 ض لصعوبات التعلم.   عر  الت  

م، فنحن نتحدث عن الأطفال في عل  ضين لصعوبات الت  المعر  عند الحديث عن الأطفال  و 
الط   المبك   برامج  تفولة  والذين  بينرة،  أعمارهم  من    قع  الفئة  تلك  حيث  سنوات،  ثمان  إلى  أربع 
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هم  ط، لكن  ط أو فوق المتوس   متوس     عون بذكاء  عاقة، ويتمت  من أنواع الإ نوع     الأطفال ليس لديهم أي  
من عدد    (. وقد أورد الباحثون 2008يباني،  مهم )الط  عوبات التي تعيق تقد  الص  ي ظهرون بعض  

د واختلاف وجهات نظر  ا لتعد  م؛ نظر  عل  ضين لصعوبات الت  فت الأطفال المعر  عريفات التي عر  الت  
ب  يظهر لديهم تأه    الذين الأطفال  هم( بأن  9، ص 2006)  وأحمد   خص الباحثين، فقد وصفهم الش  

التعل م  لمواجهةقوي   الكشف عنهم في مراحل    المستقبل، في  صعوبات  يتم  لم  في    ة.ر مبك  حيث  
عر   )حين  خوج  بأن  2013فتهم  ال  الذين  الأطفال  هم(    الأكاديمية   المهارات   في  عجزيظهرون 
بب ذلك  مما  الأطفال،  برياض   التحاقهم  أثناء  الأساسية   في   تعلم  بصعوبات   الطفل  إصابة  قد ي س 

  .في المراحل اللاحقة الحساب  أو الكتابة أو القراءة
الإطار،  و  هذا  نفس  الخصائص في  من  مجموعة  الأطفال يتمي    التي  هناك  بها  ز 

الت  المعر   لصعوبات  تعد  عل  ضين  حيث  الأطفال،  رياض  مرحلة  في  بمثابة    م  الخصائص  هذه 
م،  عل  ضين لصعوبات الت  ر على الأطفال المعر  ف المبك  عر  الت  رات ودلالات يمكن من خلالها  مؤش  

ويمكن تقسيم هذه الخصائص إلى ثلاثة أقسام وهي: خصائص ذات   ،تقديم الخدمات المناسبةو 
 ة. ة، وخصائص سلوكي  احية الأكاديمي  لاقة بالن  وخصائص ذات ع   ،ةمائي  احية الن  علاقة بالن  
الن    الخصائص  عن  الحديث  أن  مائي  فعند  نجد  الأطفال  لهؤلاء  بشكل    ة  يرتبط   معظمها 

 ذكر ليرنر   إنه  ، حيث فكير(كرة، والت  ادراك، والذ  )الانتباه، والإ  ةة الأساسي  فسي  ات الن  مباشر بالعملي  
أن  2008/2014وجونز) الم عر    (  الت  الأطفال  ي  عل  ضين لصعوبات  الانتباه  ظهرون  م  القصور في 

كالاندفاعي    بنسب   أخرى  مشكلات  ذلك  يصاحب  وقد  والن  متفاوتة،  الز  ة  يظهر و ،  ائد شاط  كذلك 
في  ، وصعوبةمعي  والس   ل في صعوبة الإدراك البصري  تتمث   ،دراكهؤلاء الأطفال مشكلات في الإ

فقد يواجه هؤلاء    ،فكيرالت  و   اكرةالذ    بمهارات ق  ا فيما يتعل  أم    ؛ةة والبصري  معي  المعالجة الس  و   مييزالت  
الذ   في  مشكلات  الس  الأطفال  والبصري  معي  اكرة  شكل  ،ةة  على  تذك    صعوبة    تظهر  أشكال في  ر 

من    اأم    ؛اكرةق بمهارات الذ  وهذا ما يتعل    ،وأصوات الحروف والأرقام بعد رؤيتها والاستماع إليها
الت   مهارات  الأطفال    ،فكيرناحية  هؤلاء  يظهر  فيفقد  تعل    تعميم  القصور  بالمواقف ما  موه 

 ,National Center for Learning Disabilities)ة  العرضي  م من الخبرات  عل  والت    المختلفة،
2020) .  

حسين والعوهلي    أبا  ، ذكرت ةلوكي  والس    ةاحية الأكاديمي  الن  الخصائص من  ق بفيما يتعل  و   
مجموعة    أن    (2022) الأكاديمي    قةالمتعل     المشكلات   من  هناك  الأساسي  بالمهارات   ة لوكي  والس    ةة 
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الوعي   في  قصور من تلك المشكلات ال، و معل  ضين لصعوبات الت  ل المعر  التي تظهر لدى الأطفا
القصور في   إلىمييز بينها، بالإضافة قصور في مهارة معرفة الأعداد أو الأرقام والت  ال، و وتي  الص  

يتعل    ، منها  مييز بين المتشابهة ة والت  معرفة الحروف الهجائي   الن  وهذا ما  احية  ق بالخصائص من 
يتعل  أم    ؛ةالأكاديمي   ما  الن  ا  من  بالخصائص  الس  ق  فلوكي  احية  قصور    هؤلاء  ي ظهرة  في    االأطفال 

، وصعوبة في  فسقة بالن  والث     ةاتي  الذ    يةي مستوى الكفاتدن  و اجحة،  ن  الة  جتماعي  الاعلاقات  الإقامة  
 ة والانسحاب.ات العدواني  لوكي  الاستمرار بإظهار الس  فاعل مع الآخرين، و الت  

ؤ بوجود صعوبات نب  ه من خلال تلك الخصائص يمكن الت  أن  نجد  ضوء ما سبق،    علىو 
ة  ربوي  الخدمات الت    ا إلى ضرورة تقديمحقة، وهذا ما يدفعنا حتم  المراحل اللا  فل في  م لدى الط   عل  الت  

بوقت   تعر    ر؛مبك     الملائمة  تفادي  أجل  الط   من  والت  ض  للمشكلات  الت  فل  صعوبات  من  م  عل  قليل 
ات المناسبة  ستراتيجي  تناوله من خلال توظيف الإ  ةالحالي    تحاول الدراسةوهذا ما    ،لدى الأطفال

 م.     عل  ضين لصعوبات الت  مع الأطفال المعر  
 ابت الث   مني  الز   أخيرالت   ةستراتيجي  إ: ث ان يَاً  

الز  الت    يعد   أسلوب  الث    مني  أخير  تلقين   الا  فع    اابت  من  المثير  ضبط  نقل  على  يعتمد 
ال  إلى   الاستجابة يجعلةبيعي  ط  المثيرات  ما  وهذا  بوجود ون  يؤد    الأطفال  ،  المستهدفة  المهارات 

 ، ( 1971)عام  مع توشيت    ابت الث    منيأخير الز  بدأ البحث حول الت  و ة،  زة للاستجابالمثيرات المحف  
. (Flores, 2004)  ديدةالش    ةالفكري    مييز لذوي الإعاقات الت    مهارات   استخدامه لتعليم  عندما تم  

تم  و  الحين،  ذلك  الت    منذ  الز  استخدام  التدريس مجموعة متنو    مني  أخير  ة  المنهجي  لمهارات  عة من 
 Gast et) ةقراءة الكلمات المرئي  مهارة  ك  ،المهارات   ن بعض هذهتتضم  ،  لذوي الإعاقات المختلفة

al., 1988)  هجئةالت    ومهارة  (Telescan et al., 1999)   الض  حقائق  و(  ,Flores)رب 
2004. 

 ابت ممارسة  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ  أن  (  (Collins, 2012  كولينس   وعليه ذكر 
في تدريس العديد من المهارات  تها  ي  ثبت فعالأ  حيث    ،ةربية الخاص  في ميدان الت    ةقائمة على الأدل  

ذلك  ،عاقةالإ ذوي  لالمختلفة   الش  فكري  ال  قةذوي الإعا  بما في  الت  ديدةة  د، وح  ، واضطرابات طيف 
الت   تم    ،م، وأولئك الذين ليس لديهم إعاقات عل  وصعوبات  بفعالي    كما  ة مع الأطفال في  استخدامه 

  مني  أخير الز  كان الت     Wolery, et al. (1992)ـووفق ا ل  ى البالغين.وحت  رياض الأطفال    مرحلة
 استخدامه معهم. ( من الأفراد الذين تم  %97.7سبة لـ) بالن   الا  ابت فع  الث  
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الت  ستراتيجي  إ  نوتتضم    الز  ة  المعل     ابت الث    مني  أخير  البداية  مقيام   ز  محف    مثير    بتقديم   في 
ى هذه المرحلة وتسم    ،متزامن  ابط بشكل  لقين الض  الت    تقديم  ومن ثم    ،حيحة لحدوث الاستجابة الص  

د  محد    عدد  بمقدار  تأخير  لل  وضع فاصل زمني    يتم    حقةجارب اللا  في الت  و   ،"بـ"مرحلة انعدام المهلة
الث   تسم    ،وانيمن  المرحلة  الت  وهذه  بـ"مرحلة     (Grattan& Demchak, 2020).  ر"أخيى 

فل مجموعة من الأشياء ة تسمية الط    لكيفي  مثالا    Wolery et al., (1992)ذكر    ولتوضيح ذلك
تقديم    هو  ز للاستجابةالمحف    قد يكون المثير  حيث   ابت،الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إباستخدام  

دة من  ، وبعد جلسات محد  ءيالش  بتسمية   مة مباشرة  تقوم المعل     " ومن ثم  ؟....ما هذا للطفل "سؤالا  
المرحلة المعل   ،  هذه  عدد  تقوم  بإدراج  الث  محد    مة  من  وثابت  والت  المحف    المثير  بين  وانيد  لقين  ز 

ويتم  ابطالض   استخدام  ،  في  الث  مني  الز    ةالمد    الاستمرار  حت  ة  يتم  ابتة  المعيار    ى  إلى  الوصول 
 المطلوب. 

هناك خمسة أنواع من    ن  أ  Houston and Thomas (2002)  أن ذكرالش    اوفي هذ 
حو  وهي على الن    ابت،الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إعند استخدام    الأطفال  مهاقد يقد     ستجابات الا

ملق  الآتي:   غير  صحيحة  الط   حيث    ،نةاستجابة  بشكل  يستجيب  تقديم  ي صح  فل  قبل  عم  الد  ح 
صحيح بعد تقديم    فل بشكل  يستجيب الط   حيث    ،نةاستجابة صحيحة ملق  و   ؛موالمساعدة من المعل   

خاطئ    فل بشكل  يستجيب الط   حيث    ،نةاستجابة خاطئة غير ملق  و   ؛م عم والمساعدة من المعل   الد  
الد   تقديم  المعل   قبل  من  والمساعدة  ملق  و   ؛معم  خاطئة  الط   حيث    ،نةاستجابة  بشكل  يستجيب   فل 

الد   تقديم  ا إم    ،فللا يستجيب الط   حيث    ،الاستجابةعدم  و   ؛معم والمساعدة من المعل   خاطئ بعد 
الد   بعد  أو  المقد  قبل  والمساعدة  المعل   عم  من  أن  ممة  وثوماس  هوستن  يرى  و  حال،  في  عدم    ه 

الط    الت  استجابة  تقديم  قبل  أو  بعد  الخاطئة  الاستجابة  أو  الض  فل  فسيتم  لقين  الت    ابط،  لقين  تقديم 
   ثان للتأخير.  ابط وفاصل زمني  الض  

الز  الت    أن    إلى    Flores (2004)  وذهبت  الفوائد الث    مني  أخير  من  العديد  له  التي    ابت 
بشكل   أثرها  الط     مباشر    ينعكس  العملي  في  فل  على  الت  أثناء  الت    ة،عليمي  ة  احتمالي  منها  من  ة  قليل 

يقد   المعل     لأن    ؛فل في الأخطاءوقوع الط      ويمنح   ،ة قصيرةزمني    ةمد    حيحة خلالم الإجابة الص  م 
الص    فلالط     Mattingly and Bott  هذا ما يتماشى مع دراسة و   حيحة،فرصة أخرى للإجابة 

  ، م خال  من الأخطاء تقريب اإلى تعل    ىابت أد  الث    ني  مأخير الز  الت    التي أشارت إلى أن    ،(1990)
اثني   وجود  )   مع  والعشرين تجربة  الأربعمائة  الت    %2.8عشر خطأ خلال  ت  وأضاف  جارب(.من 
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Flores (2004)  الب للإجابة ض الط  ات تعر  عدد مر  ابت زيادة  الث    مني  أخير الز  من فوائد الت    أن ه
المطلوبة، ووفق  الص   أو  عدد    يادة فيالز     أن    Christenson et al. (1989)  ما ذكرها لحيحة 

تعر  مر   الط  ات  للإجابة  ض  إنجاز  تؤد     حيحةالص  الب  إلى  يعد    ي  لذلك،  الز  الت    أكبر.    مني  أخير 
 الة للتعليم.  فع   طريقة   ابت الث  

إلى  كثير  و  يشار  ما  الت  ستراتيجي  إفعالية  ا  الز  ة  استخدامها  ابت الث    مني  أخير  ذوي   في  مع 
دراسات أجرى  حيث    ،سواء  على حد    الإعاقة  الباحثين  حدى  إ  ففيك،  ذل  د على تؤك     العديد من 

ال مع مختلف فئات  ابت فع  الث    مني  أخير الز  الت    أن    ((Browder et al. 2009أوضح    راسات الد   
في تنمية مختلف    ابالغ    الها أثر    أن    ثم      .  ةد والإعاقات الفكري  وح  م، والت  عل  الإعاقة كصعوبات الت  

المنفصلةمنها    ،المهارات  تسمية  ،المهارات   ,Alqahtani & Aldosiry)  الأعداد   كمهارة 
 (.2008 مري،)الش   كمهارة تفريش الأسنان المهارات المتسلسلة تنمية بالإضافة إلى ،(2023

سبق  على  وبناء   أن    ،ما  القول  العملي    ةستراتيجي  لإا  هذهل  الأطفال  استخدام  يمكن  ة  في 
نمو  يؤد     ةربوي  الت   وتنمية  نتائجهم،  تحسين  إلى  المختلفةي  المجالات  في  المعرفي   ،هم  كالمجال 

 م. عل  تهم نحو الت  ، بالإضافة إلى تحفيزهم ورفع مستوى دافعي  والاجتماعي  
 
 
   راسات د

 
 ابقة س

الر   الد  على  ندرة  من  الس  غم  تناولت  راسات  التي  الت  ستراتيجي  إواقع  ابقة  الز  ة    مني  أخير 
المعل    ابت الث   نظر  وجهة  وممي  من  وتطبيقاتها  لخطواتها  معرفتهم  ومدى  الأطفال   زاتهامين،  مع 

ات والأبحاث هناك بعض الأدبي     أن  ، إلا  والأجنبي    م في العالم العربي  عل  ضين لصعوبات الت  المعر  
التيالعلمي   فاعلي    ة  الت  ستراتيجي  إ ة  أثبتت  الز  ة  لدى الث    مني  أخير  المهارات  مختلف  تنمية  في  ابت 

. بالإضافة  ومخرجاتهم  عل  جودة الت    فع منفي الر    تهاي  وأهم  م،  عل  ضين لصعوبات الت  الأطفال المعر  
مع الأطفال  ة كبرامج وقائي  ات التي تعمل ستراتيجي  بالإ مات رياض الأطفالإلى مستوى معرفة معل   

الت  المعر   لصعوبات  يتضم  م عل  ضين  عليها  تعليق  وتقديم  الات  ،  جوانب  وان  وبيان  لافاق  ختلاف، 
 راسة الحالية.  ة التي تعالجها الد   الفجوة العلمي  
فعالية  وبالن   إلى  الت  ستراتيجي  إظر  الز  ة   دراسة    Chai, (2017)  أجرى   ابت، الث    مني  أخير 

ثابت   مع إجراء تأخير زمني    iPadفي الـ    تعليمي    ة استخدام تطبيقفعالي  الكشف عن  هدفت إلى  
الص   المجموعات  الص    ،غيرةداخل  الوعي  مهارات  المتأخ    وتي  لتحسين  الأطفال  نمائي  لدى    ، ا رين 

نت من  نة تكو  ات، مع عي  لوكي  د عبر الس  ي المتعد  قص  استخدام تصميم الت    راسة علىواعتمدت الد   
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خمس إلى  أربع  من  أعمارهم  تراوحت  أطفال،  تطبيق  أعوام  ثلاثة  الباحث  واستخدم    ا تعليمي    ا. 
"Touch Sound"    على جهاز الـiPad    ة  ستراتيجي  إتائج فعالية  الن    أبرزوكان من    للدراسة.   كأداة

 . لدى الأطفال وتي  مهارة الوعي الص   نسيتح  ابت فيالث   مني  أخير الز  الت  
أخير  ة الت  فاعلي    الكشف عن  هدفت إلى  دراسة  ب  Rakap (2019)  ياق، قامالس     لكذ وفي  

الاستعداد  الث    مني  الز   مهارات  اكتساب  في  الد   تركيا،    بدولة  الأكاديمي  ابت  على  واعتمدت  راسة 
الت   تصميم  المتعد  قص  استخدام  الس  ي  عبر  عي  لوكي  د  على  تكو  ات  مننة  تتراوح    نت  أطفال  ثلاثة 

ة  ستراتيجي  إ  تائج عن فعاليةكشفت الن  ، و مو  في الن    لديهم تأخر  و   أعوام  أعمارهم بين أربع إلى خمس 
الأكاديمي    مهارات   الأطفال  كساب إفي  ابت  الث    مني  الز    أخيرالت   عليها  الاستعداد  والمحافظة   ،

 ا. تعميمهبالإضافة إلى 
مهارات  بالن  و  إلى  الأساسي  ياضي  الر  ظر   Hawkins – Lear and  أجرى   ،ةات 

Grisham-Brown (2019)    ابت في  الث    مني  أخير الز  فاعلية الت  هدفت إلى الكشف عن    دراسة
الر    مهارات  الأساسي  ياضي  تنمية  المعر  ات  للأطفال  الت  ة  لصعوبات  بولاية  عل  ضين    كنتاكي،م 

  نت من نة تكو  على عي    د عبر المشاركين،ي المتعد  قص   الت    استخدام تصميمعلى    راسةالد     واعتمدت 
  ا وطفلان لديهم  نمائي    تأخر    اطفلان لديهم  أعوام  أربعة أطفال تتراوح أعمارهم بين ثلاث وخمس

تائج عن وكشفت الن    للدراسة.ة كمواد  وراق وأدوات يدوي  أد. واستخدمت الباحثة أقلام تلوين و توح  
 ة لدى الأطفال. ات الأساسي  ياضي  ل المستخدم في تنمية مهارات الر   دخ  فعالية الت  

 بدراسة     Chazin and Ledford (2021)حدى دراسات المقارنة، قام  إوبالإشارة إلى  
كفاءة   بين  المقارنة  إلى  الز  الت    إجراء  ما وه  ،تدخلينهدفت  و الث    مني  أخير  المساعدة  إابت  جراء 

راسة على  واعتمدت الد     ـ  ارين نمائي  لدى الأطفال المتأخ    ةعبيري  لتنمية القدرة الت    ،االمتناقصة تدريجي  
نة نت العي   وتكو    للدراسة،  كمنهج    أحد تصاميم الحالة الواحدةك   تصميم العلاجات المتناوبةاستخدام 

عادي   أطفال  عشرة  نمائي  ومتأخ  ين  من  أعمارهم    ،ارين  خمس   بينتراوحت  إلى  وتم  أعوام  أربع   ،  
البطاقات ااستخد  ولوحات رمزي  والص  ة  عليمي  الت    م  للدراسة، وطوابع وملصقات    ة كمواد  ور  وأدوات 
الد   كمعز   في  للمشاركين  الن  راسة.  زات  عنوكشفت  الز  الت    أن    تائج  كفاءة  الث    مني  أخير  أكثر    ابت 

لثلاثة أطفال، في    ا أكثر كفاءة  جراء المساعدة المتناقصة تدريجي  إسبة لخمسة أطفال، وكان  بالن   
 سبة لطفلين.  حين كان هناك نتائج متباينة بالن   



 2024  (1) جوليوي (139العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 240 

أخير  ة الت  ستراتيجي  إة  د فعالي  ة تؤك   جريبي  راسات الت  نتائج الد     لاحظ أن  ي    ،ما سبق  ءضو  علىو 
ة  تقع مسؤولي  ، و معل  ضين لصعوبات الت  مهارات للأطفال المعر  لابت في تنمية مختلف االث    مني  الز  

أن يكون لديهن    مات رياض الأطفال، حيث لا بد  على عاتق معل     ات ستراتيجي  هذه الإ  مثل  تطبيق
الإالإ بهذه  الكافي  وقائي    ،ات ستراتيجي  لمام  كبرامج  تعمل  قد  للتدخ  والتي  المبك  ة  هذا  .  ر ل  وفي 
معرفة    دراسة    Khawaldeh et al. (2017)  أجرى أن،  الش   مستوى  عن  الكشف  إلى  هدفت 
ر ل المبك  ة كممارسات للتدخ  فهي  غة الش  ات تنمية الل  ستراتيجي  إمات رياض الأطفال في الأردن بمعل   

الأ رياض  مرحلة  الد   طفال،  في  الوصفي  واعتمدت  المنهج  على  استخدم ،  المسحي    راسة  الذي 
كأداة   عي    الاستبانة  من  البيانات  الد   لجمع  اراسةنة  تكو  ،  ) لتي  من  معل   107نت  رياض (  مات 

الحكومي   والخاص  الأطفال  الن  ة  وأشارت  متوس     أن  إلى  تائج  ة.  كان  معرفتهن  كما    ،اط  مستوى 
ر  متغي  إلى  تعزى    ن لديه  ة في المستوى المعرفي  وجود فروق ذات دلالة إحصائي  تائج  أظهرت الن  
   راسات العليا.لصالح الد    ل العلمي  ر المؤه  دريس لصالح الأعلى، ولمتغي  خبرات الت  
عليم العام لما قبل مي الت  هدفت إلى الكشف عن فهم معل     بدراسة    Davis (2019ام )وق 

هم عن ة، والكشف عن المعيقات التي تحد  ة على الأدل  للممارسات المبني    المهني  عداد  الخدمة والإ
  وعي  راسة باستخدام المنهج الن  جراء الد   إ  ل. وتم  ة مع الأطفاة على الأدل  تطبيق الممارسات المبني  

المقابلة شب تطبيق  عي  المنظم    همن خلال  تكو  ة على  معل   نة  عشرة  منهم  و   عام   تعليم    مينت من 
ة على  مين بالممارسات المبني  تائج عن وجود فهم لدى المعل   . وأسفرت الن  رياض الأطفال  وممعل   

ا لعامل الوقت،  ة تبع  راسي  هم غير قادرين على ممارستها في الفصول الد   ة، لكنهم يعتقدون بأن  الأدل  
 جاه. من ناحية المحتوى والات  مة  ة المقد  دريبي  ورات الت  ة مناهج الد  بالإضافة إلى محدودي  

مات مرحلة معل     لدى  ت إلى فحص الجانب المعرفي  هدف  ( دراسة  2021)  المالكي    عد  أو
 ، مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إومنها    ،ةة على الأدل  بالممارسات المبني  ق  فيما يتعل    ،رةبك  فولة المالط  

تطبيقه عم    نومدى  الكشف  وكذلك  إذا  لها،  اختلاف  ا  هناك  ممارسته  كان  للممارسات    ن في 
ة، والخبرة،  دريبي  ورات الت  ص، والد  خص  ، والت  عليمي  ل الت  ر المؤه  ة تعزى إلى متغي  دل  ة على الأالمبني  

المؤس   تقد  ونوع  التي  الد   سة  واعتمدت  الخدمة.  الوصفي  م  المنهج  على  الذي  ،  المسحي    راسة 
كأداة   الاستبانة  عي    استخدم  من  البيانات  الد   لجمع  )والمكو    ،راسةنة  من  معل   141نة  مة ومعل    ام  ( 

وكان من أبرز نتائج    .ة البسيطةريقة العشوائي  اختيارهم بالط    تم    ،رة(ة، وطفولة مبك  )تربية خاص  
  بشكل    ةالأدل  ة على  رة للممارسات المبني  فولة المبك  مات الط  تطبيق معل   و   معرفة  مستوى   ن  أراسة  الد   
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تائج  ، كما أظهرت الن  طالمتوس     بالمستوى   ت جاء  ؛خاص   بشكل    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإعام و 
إحصائي   دلالة  ذات  فروق  متوس   وجود  بين  معل   ة  معرفة  مستوى  الط  طات  المبك  مات  رة فولة 

المبني   الأدل  بالممارسات  على  اتعزى    ،ةة  المؤه   إلى  مؤه     عليمي  الت  ل  ختلاف  الد   لصالح  راسات ل 
  ة. ربية الخاص  ص الت  خصص لصالح تخص  ونوع الت   ؛العليا

هدفت إلى   دراسة   Alshalfan and Busaad (2022)  أجرى ،  الإطاروفي نفس هذا  
للأطفال ر  ل المبك   دخ  ات الت  ستراتيجي  إرة بفولة المبك  مي مرحلة الط  الكشف عن مستوى معرفة معل   

لتحقيق    المسحي    راسة على استخدام المنهج الوصفي  م. واعتمدت الد   عل  ضين لصعوبات الت  المعر  
الد    وط  هدف  الد   ب   راسة.  عي  قت  على  مكو  عشوائي    نة  راسة  )  نة  ة  معل   340من  الط     مةَ (  فولة مرحلة 

وهي الممارسات   ،( أبعاد 3على )  عة  موز    عبارة  ( 22نة من )عداد استبانة مكو  إ   رة. وقد تم  المبك  
الأكاديمي  المتعل    قبل  ما  بالمهارات  والعملي  قة  الأساسي  ة  الن  ات  والمفاهيم  الن  فسي  ة  وأظهرت  تائج  ة. 

الت   بممارسات  المعرفة  مستوى  المبك   دخ  ارتفاع  الث  ل  بأبعاده  المعل   ر  لدى  أشارت لاثة  كما  مين، 
  ص الأكاديمي  خص  والت    ل العلمي  ة تعزى للمؤه   وجود فروق ذات دلالة إحصائي  تائج إلى عدم  الن  

  وسنوات الخبرة. 
دراسةو   ) ن  جلاالع  هدفت  معل   2023والقفاري  معرفة  مستوى  عن  الكشف  إلى  مات ( 

لدى الأطفال    العددي    ة لتنمية الحس  ة التي تعمل كبرامج وقائي  ي  رياض الأطفال بالأنشطة الحس  
الحساب المعر   لصعوبات  عم    ،ضين  الكشف  اختلاف  وكذلك  هناك  كان  إذا  ممارستهم    ا  في 

الحس   المؤس  ي  للأنشطة  نوع  إلى  تعزى  تقد   ة  التي  ومتغي  سة  الخدمة،  المؤه   م  الت  ر  ، عليمي  ل 
، الذي استخدم الاستبانة  حليلي  الت    راسة على المنهج الوصفي  ص، والخبرة(. واعتمدت الد   خص  والت  

  ، مات رياض الأطفال مة من معل   ( معل   360نة من ) والمكو    ،راسةنة الد   لجمع البيانات من عي    كأداة  
العشوائي  بالط    ناختياره  تم   الد     .البسيطةة  ريقة  نتائج  أبرز  من  أن  وكان  معرفة   راسة  مستوى 

استخدامهن لها    أن  إلا   ؛مرتفعة جاءت بدرجة  ة ي  مات رياض الأطفال للأنشطة الحس  واستخدام معل   
الفردي    راعي  لم   الاحتياجات  توف  فيه  عدم  إلى  ذلك  يعود  وقد  الت  ة؛  الوسائل  عدد عليمي  ر  وكثرة  ة، 

 الأطفال.  
الد    مراجعة  خلال  الس  ومن  أشارت  راسات  الت  الد   ابقة،  الإ  ةجريبي  راسات  الأثر    يجابي  إلى 

الت  ستراتيجي  لإ الز  ة  المعر  الث    مني  أخير  للأطفال  المهارات  مختلف  تنمية  في  لصعوبات ابت  ضين 
 &Chai, 2017; Chazin& Ledford, 2021; Hawkins - Lear)كدراسة  معل  الت  
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Grisham-Brown, 2019; Rakap, 2019)،   المقابل   الأخرى   راسات الد     أظهرت   في 
 ,.Alshalfan& Busaad, 2022  Davis, 2019;  Khawaldeh et al)  ةكدراس

al.,2017;  ،والقفاري معل   إمدى    أن   (2021؛المالكي،  2023  ؛العجلان  رياض لمام  مات 
الت   بممارسات  المبك   دخ  الأطفال  كافية    رل  تكن  المعر    لم  للأطفال  المهارات  مختلف  ضين  لتنمية 

 م. عل  لصعوبات الت  
   على   تعقيب ال 

 
 الد

 
 : ابقة راسات الس

راسة  الد     ضح أن  يت    ،ابقةراسات الس  فاق والاختلاف بين الد   من خلال استعراض أوجه الات  
تت   كل   مع    قفالحالية   ,Alshalfan& Busaad  ؛(Khawaldeh et al.,2017  من  دراسة 

ا 2021المالكي،  ؛2022 والقفاري،  ؛  الوصفي   ( 2023لعجلان  المنهج  استخدام    كمنهج    في 
 ;Chai, 2017; Chazin& Ledford, 2021)ن:  م  دراسة كل     عن  ختلفبينما ت  ؛للدراسة

Hawkins – Lear& Grisham-Brown, 2019; Rakap, 2019)  استخدمت لائ ال ي 
فق  تت    ،آخر  . ومن جانب  وعي  بعت المنهج الن  ت  ا التي    (Davis, 2019)، ودراسة  جريبي  المنهج الت  

في تلك    نةنت العي   تكو    إنه  حيث   نتها،في عي    ةراسات الوصفي  مع جميع الد     اجزئي    راسة الحاليةالد   
معل   راسات  الد    المبك  الط    مات من  معل     ،رةفولة  الأطفالومنهم  رياض  اختلفت    ؛مات  المقابل  في 
الد   الد    مع  الحالية  الت  راسة  تكو  جريبي  راسات  التي  عي  ة  رياض نت  برامج  في  الأطفال  من  نتها 

استخدام    في  ةات الوصفي  راسد   ال  جميع  معراسة الحالية  الد     فقت فقد ات    ،الأداة ومن ناحية    الأطفال.
 .الاستبانة بوصفها أداة لجمع البيانات 

الد   وتمي   الحاليةزت  ر  عم    راسة  سابق  وج  ا  دراسات ع  من  الد     ا  عربي  بكونها  الوحيدة  ا  راسة 
حد    اوأجنبي   على  الباحث  _  تفردت    -تينعلم  عنالتي  معل     واقع  بالكشف  رياض استخدام  مات 

الت  ستراتيجي  لإالأطفال   الت  ابت مع الأطفال المعر  الث    مني  أخير الز  ة  م، ومستوى  عل  ضين لصعوبات 
ابقة  راسات الس  من الد   راسة الحالية  استفادت الد   . وقد  من تطبيقها  قات التي تحد  تطبيقها، والمعو   
تصو   وضع  حول    ر  في  وبناءظري  الن    الإطاركامل  المنهجي    الاستبانة  ،  وتحديد  الدراسة،  ة  أداة 

 . ةالحالية، والمعالجات الإحصائي  
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 منهج  
 
 ا وإجراءاته راسة  الد

 : راسةالد    منهج
موضوعانطلاق   من  فيوالمتمث    ،الدراسة  ا  استخدام  ل  الأطفال معل     واقع  رياض   مات 

الباحثتان    ستستخدم  ،معل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ
الوصفي   وهدف  متهءلملاا  نظر    ،المنهج  ووفق  الدراسة  طبيعة  وآخر ا  .  عدس  )يلـ  ،  2004ن 

اهرة كما توجد يعتمد على دراسة الواقع أو الظ    منهج  "  :هن  أ ب  ف المنهج الوصفي  يعر    ،(274ص.
   .ا"ي  و كم  أا ا كيفي  ر عنها تعبير  ا، ويعب   ا دقيق  وصفها وصف   في الواقع، ثم  

 :راسةالد    مجتمع
مجتمعيت   معل     الدراسة  كون  جميع  الأطفال من  رياض  برامج  في  الأطفال  رياض  مات 

ر  ا لآخ تبع    مة  معل     (265)  عليم بمدينة نجران، والبالغ عددهنالت    لإدارةابعة  الت    ةوالخاص    ةالحكومي  
مات في برامج  ، حيث بلغ عدد المعل   2023/2024عليم في مدينة نجران لعام ة لإدارة الت  إحصائي  

الحكومي   الأطفال  ) رياض  معل   235ة  المعل     ؛مة(  عدد  بلغ  الأطفال  بينما  رياض  برامج  في  مات 
   مة.( معل   30ة )ص  الخا
 راسة: الد    نةعي  

 الأساسية ة راسنة الد   عي   .أ
العي    م  ت بالط  اختيار  العشوائي  نة  معل   ريقة  من  البسيطة  برامج  ة  في  الأطفال  رياض  مات 

تي استجابت للاستبانة  نة اللا  ، وبلغ حجم العي  بمدينة نجران  ةوالخاص    ةالحكومي  ل  رياض الأطفا
إليهن   )لكتروني  إالمرسلة  معل   203ا  معل   (  من  الأطفالمة  رياض  ( 1)  لو الجد ح  وض   يو   .مات 

 : ةراسة الأساسي  نة الد   عي    خصائص 
 ( 1جدول )

 خصائص عينة الدراسة الأساسية
 ر المتغي   ر فئات المتغي        كرار الت   ة )%(سبة المئوي  الن  

 ة ثانوي   4 2.0

 ل العلمي  المؤه   

 دبلوم 39 19.2
 بكالوريوس 116 57.1
 ماجستير 39 19.2
 دكتوراه  5 2.5
 المجموع 203 % 100
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  سنوات 10 -5من  116 57.1
 

 سنوات الخبرة 
 

 سنة  20إلى  10من  55 27.1
 سنة  20أكثر من  32 15.8

 المجموع 203 100%
،  ةثانوي  ن على  و حاصل  نةمن أفراد العي  ) %2.0ما نسبته )  أن    (1ح الجدول )يوض         

)و  نسبته  العي  ) %19.2ما  أفراد  و)و حاصل  نةمن  دبلوم،  على  العي  %57.1ن  أفراد  من  من (  نة 
و) بكالوريوس،  على  العي  %19.2الحاصلين  أفراد  من  على  (  الحاصلين  من  ، ماجستير نة 

ة الذين شملتهم  الغالبي    ، وهذا يشير إلى أن  دكتوراه نة من الحاصلين على  ( من أفراد العي  %2.5و)
( من أفراد %57.1ما نسبته )  أن      الجدول  حنة هم من الحاصلين على بكالوريوس، كما يوض   العي  
نة لديهم  ( من أفراد العي  %27.1، وما نسبته ) سنوات   10  -5تتراوح ما بين  نة لديهم سنوات  العي  

نة لديهم سنوات خبرة  ( من أفراد العي  %15.8نسبته )  ، وماعاما    20-10ين  بسنوات خبرة تتراوح  
تتراوح  ن لديهم سنوات  نة مم  ة الذين شملتهم العي  الغالبي    ، وهذا يشير إلى أن  عاما    20أكثر من  

 أعوام. 10  -5 نبي 
 ئص السيكومترية احساب الخاص نةعي   .ب

( معلمة رياض أطفال خارج عينة  32تم اختيار )فقد    بالعي نة الاستطلاعيةوفيما يتعلق  
الدراسة الأساسية؛ للتأكد من الصدق والثبات والاتساق الداخلي لأداة الدراسة، وإجراء التعديلات 

 اللازمة قبل تطبيقها على العينة الأساسية 
 :راسةالد    داةا

 ، تينالباحث   إعداد   من  ةاستبان  استخدام  تم    والإجابة عن تساؤلاتها  راسةالد     لتحقيق هدف
 وتم إعداد أداة الدراسة على النحو الآتي:  كأداة لجمع البيانات والمعلومات المتعلقة بهذه الدراسة،

الدراسة ومتغيراتها،الهدف من الستبانة:   -أ أهداف  الهدف من    في ضوء  تحديد  تم 
وهو   معرفة  الاستبانة،  مستوى  على  لإ معل   الت عر ف  الأطفال  رياض  ة ستراتيجي  مات 

الز  الت   مع  ابت الث    مني  أخير  الاستراتيجي ة  لهذه  تطبيقهن  مستوى  على  والت عر ف   ،
 تطبيقها. ، والمعيقات التي تواجههن  في معل  الت   ضين لصعوبات طفال المعر  الأ

الستبانة -ب  بناء  على   جوعالر    بعد :  مصادر  والد   دبي  الأ  والاطلاع  الس  ات  ابقة  راسات 
بناء   في  تم بناء الاستبانة، حيث اعتمدت الباحثتان  راسةبموضوع الد     الع لاقةذات  

أخير  ة الت  ستراتيجي  إب  مستوى معرفة معلمات رياض الأطفال)  والثاني  المحور الأول
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الثابت   ابت الث    مني  الز   الزمني  التأخير  استراتيجية  تطبيق  على ومستوى  المقياس    ( 
هالذي   من    أعد   Khawaldeh et؛  Alshalfan& Busaad, 2022)كلا  

al.,2017  ،والقفاري العجلان  )معيقات    (،2023؛  الثالث  بالمحور  يتعلق  وفيما 
(  م عل  ضين لصعوبات الت  المعر    مع الأطفال  ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ  تطبيق

على الباحثتان  اعتمدت  أعد ه  الأدوات   فقد  منالذي  كلا   والقفاري، ا  )العجلان 
 .  Davis, 2019)؛ 2023

  ، ن من قسمينتتكو    في صورتها الأولية  تتكون الاستبانة  الصورة الأولية للاستبانة: -ت 
الأو   أو    يشتمل على  ل:القسم  العلمي، وسنوات   ةلي  معلومات  )المؤهل  للمعلمة وهي 

 ، ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إاني: خاص بمستوى استخدام  ، والقسم الث  الخبرة(
الث   القسم  أو  35)  على  انيويشتمل  ثلاثة محاور:  تقيس  عبارة  معل   لا  (  مات : معرفة 

( 11ن هذا المحور من ) ابت، وتكو  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ  رياض الأطفال
ابت مع  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  مات رياض الأطفال لإا: تطبيق معل   ثاني    عبارة.

المعر   الت  الأطفال  المحور من ) م. وتكو  عل  ضين لصعوبات  ا:  ثالث    ( عبارة.12ن هذا 
ضين لصعوبات ابت مع الأطفال المعر  الث    مني  الز  أخير  ة الت  ستراتيجي  إعوائق تطبيق  

 ( عبارة. 10ن هذا المحور من )م. وتكو  عل  الت  
 : الدراسة لأداة السيكومترية الخصائص -ث
اللً أو   - )المحك  الظ    دقص   :  على  للتعر    اهري  الظ    دقص   الاستخدام    تم  :  مين(اهري  ف 

ين الأكاديمي    ينالمختص    من  عرضه على مجموعة    ، حيث تم  المقياس  مستوى صدق
الت   مجال  في  الخاص  العاملين  )  ة،ربية  عددهم  بلغ  محك  5وقد  بهدف  و   ؛ينم(  ذلك 

حول  همئراآبداء  إ و   عبارات   وملاحظاتهم  جراء إ  تم    ،ذلك  على  بناء  المقياس، 
اللا  الت   الن   الن    واعتماد زمة  عديلات  للاستب هائي  سخة  يوض   3)  والجدول  .انةة  نسب  (  ح 
 .حكيممين على جوانب الت  فاق المحك   ات  
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 ( 3جدول )
ة  ستراتيجي  مات رياض الأطفال لإمين على استبانة واقع استخدام معل   فاق بين المحك   نسب الت  
 مين( محك   5)ن= معل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث   مني  أخير الز  الت  

مين عدد المحك    حكيم عناصر الت   م
 الموافقين 

 فاق نسب الت  

 % 80 4 .ة صياغة عبارات الاستبانة ووضوحهامدى دق   1
 % 100 5 .للب عد الذي تقيسه عبارة مدى تمثيل كل   2
مدى تمثيل الاستبانة للهدف الذي وضعت  3

 لقياسه.
5 100 % 

رياض   ماتلمستوى معل   مدى ملاءمة العبارات  4
 الأطفال

4 80 % 

 %   90 .مينفاق بين المحك   ط نسب الت  متوس   

الجدول    ضحت  ي ن3)من  أن  الت  س(  بنود  على  الحكمين  اتفاق  بين  ب  ما  تراوحت  حكيم 
وهذا يدعو فاق عالية،  نسب ات    وهي  ،(%90فاق ) ط نسب الات  وكان متوس     ،(100%  -  80%)

صلاحية  الث   إلى   في  إليه،قة  تهدف  ما  لقياس  المحك    الاستبانة  بعض  أشار  بتعديل  وقد  مين 
 .ذلك الباحثتان صياغة بعض العبارات وقد راعت 

 : اخلي  ساق الد  الت   :اثانيً  -
ة  نة استطلاعي  ا على عي  تطبيقها ميداني    تم    ،راسةداة الد   لأ  اهري  دق الظ  ق من الص   حق  بعد الت             

 كل    وحساب معامل الارتباط بين درجة    ،مات رياض الأطفالمة من معل   ( معل   32)بلغ عددها  
الكل  والد    ،عبارة الت  ي  رجة  إليه تلك العبارة.  والجدول  تنتمي  ح معاملات يوض     الية للمحور الذي 

 .ة للبعد الذي تنتمي إليهي  رجة الكل  عبارة والد   الارتباط بين درجة كل   
 ( 4جدول )

 ة للمحور الذي تنتمي إليه  ي  رجة الكل  عبارة والد    معاملات الرتباط بين درجة كل  
 مات رياض الأطفال  من معل    (32)ن=

أخير ة الت  ستراتيجي  لإمستوى المعرفة 
 ابت الث   مني  الز  

أخير  ة الت  ستراتيجي  إمستوى تطبيق 
 ابت الث   مني  الز  

ة  ستراتيجي  إقات تطبيق مستوى معو   
 ابت الث   مني  أخير الز  الت  

 معامل الرتباط  رقم العبارة  معامل الرتباط  رقم العبارة  معامل الرتباط  رقم العبارة 

1 551,0 ** 13 621,0 ** 25 764,0 ** 
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أخير ة الت  ستراتيجي  لإمستوى المعرفة 
 ابت الث   مني  الز  

أخير  ة الت  ستراتيجي  إمستوى تطبيق 
 ابت الث   مني  الز  

ة  ستراتيجي  إقات تطبيق مستوى معو   
 ابت الث   مني  أخير الز  الت  

 معامل الرتباط  رقم العبارة  معامل الرتباط  رقم العبارة  معامل الرتباط  رقم العبارة 

2 593,0 ** 14 701,0 * 26 567,0 ** 
3 619,0 ** 15 625,0 ** 27 452,0 ** 
4 556,0 ** 16 427,0 ** 28 786,0 ** 
5 614,0 ** 17 876,0 ** 29 567,0 ** 
6 615,0 ** 18 612,0 ** 30 677,0 ** 
7 599,0 ** 19 702,0 ** 31 700,0 ** 
8 620,0 ** 20 600,0 ** 32 658,0 ** 
9 608,0 ** 21 706,0 ** 33 554,0 ** 

10 609,0 ** 22 610,0 ** 34 465,0 ** 
11 601,0 ** 23 636,0 ** 35 664,0 ** 
12 594,0 ** 24 653,0 **   

 فأقل   (0,01)مستوى ة عند ** دال            

 ، (0.876  -0.465)   بينقيم معاملات الارتباط تراوحت ما    ( أن  4ضح من الجدول )يت         
( 35من )  نة  (، وبذلك أصبحت الاستبانة مكو  0.01ا عند مستوى دلالة )ة إحصائي  وهي قيم دال  

 ا. ه لم يحذف منه شيئ  ن  أبعاد الاستبانة، أي أ على  عة  عبارة موز  
 :راسةأداة الد    ثباتثالثاً:  -

من ثبات الاستبانة، د  أك  الت    تم  راسة )الاستبانة(،  أداة الد     من صدق  تينق الباحث بعد تحق  
نة  وذلك بعد تطبيقها على العي    ،(Cronbach 'Alpha)  كرو نباخمعادلة ألفا    استخدام  من خلال

( 5)  والجدول  ،مات رياض الأطفالمة من معل   معل   (  32بلغ عدد أفرادها )والتي    ،ةالاستطلاعي  
 . الاستبانة أبعاد من  ب عد   بات لكل   ح معاملات الث  يوض   

 ( 5)جدول 
 مات رياض الأطفال معل    ( من32ستبانة )ن=ال لأبعادبات معاملات الث  

 باتمعامل الث   عدد المفردات بعاد الستبانةأ م

 0.911 12 .ابتالث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإمعرفة المستوى  1
 0.838 12 .ابتمني الث  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إمستوى تطبيق  2
 0.828 11 .ابتمني الث  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إقات تطبيق معو    3
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)يت   الجدول  من  أن  5ضح  ) ث  ال  معامل  (  بين  ما  يتراوح  كحد  0.828بات  وبين    (  أدنى 
بات يمكن الاعتماد  عالية من الث   ع بدرجة  الاستبانة تتمت   على أن   أعلى، وهذا يدل   ( كحد  0.911)

 .للدراسة طبيق الميداني  عليه في الت  
الستبانة:   -ج  أفراد تصحيح  استجابات  على  للحصول  الثلاثي،  المقياس  استخدام  تم 

نعم _ أحيانا  _ لا( قد تم  إعطاء كل  عبارة  )الدراسة، وفق درجات الموافقة التالية  
( نعم  الآتي:  الن حو  على  إحصائي ا  معالجتها  ليتم   درجات   ابقة  الس  العبارات  ( 3من 

أحيانا    )2)درجات،  لا  درجتين،  واحدة.1(  درجة  معل   وتتحد    (  موافقة  درجة  مات د 
بـ )تقدير طول الفترة التي يمكن من خلالها الحكم على الموافقة من    رياض الأطفال

مستوى المعرفة   الية:طة، ضعيفة( من خلال العلاقة الت  حيث كونها )مرتفعة، متوس   
الجدول ح  ويوض   ،  (3حيث تشير )ن( إلى عدد الاستجابات وتساوى )   ،/ ن1-= ن

 : الاستبانةمن بنود  بند   الي مستوى ومدى الموافقة لكل   الت  
 ( 6جدول )

 استجابة من استجابات الستبانة مستوى ومدى الموافقة لكل   
 المدى مستوى الستجابة

 1.66 إلى 1من  منخفضة
 2.33 إلى 1.67من  طة متوس   

    3 إلى 2.34من  مرتفعة 
 

بعد التأكد من صدق الاستبانة وثباتها، أصبح في   النهائية: هافي صورت  الستبانة -ح
 .( عبارة35ثلاثة محاور رئيسة، اندرج تحتها )صورتة النهائية يتكون من 

 : المستخدمة ةالأساليب الإحصائي  
الإ   تم   البرنامج  باستخدام  البيانات  الاجتماعي    حصائي  تحليل   Statistical ةللعلوم 

Package for Social Sciences    بالر لها  يرمز  )والذي  أهداف ول  (.SPSSمز  تحقيق 
تم  الد      كل     بين  الارتباط  لقياس  Pearson Correlation  بيرسون   ارتباط  معامل  استخدام  راسة 

،  للاستبانة(  اخلي  الد    ساق الات  )  من  قللتحق    وذلك  ،به  ترتبط  الذي  للبعد   ةي  الكل    رجةوالد    عبارة  درجة
واالاستبانة  ثبات   لحساب   (Cronbach 'Alpha)نباخ  كرو    ألفا  معاملو   سب والن    كرارات ت  ل، 

 . ةالمعياري   الانحرافات ، و ةالحسابي   طات المتوس   ة، و المئوي  
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 ن  
 
 راسة: تائج الد

الس   الأو  إجابة  معرفة  ل:ؤال  مستوى  الأطفالمعل     ما  رياض    مني  الز    أخيرالت  ة  ستراتيجي  لإ  مات 
  ؟ابتالث  

ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ  مات رياض الأطفالف على مستوى معرفة معل   ر  للتع
نظرهن وجهة  تم  من  الت    ،  والن   حساب  المئوي  كرارات  والمتوس   سب  الحسابي  ة  والانحرافات طات  ة 

تائج على  هذا المحور، وجاءت الن    عبارات   راسة علىنة الد   لاستجابات أفراد عي  تب  ة والر  المعياري  
 تائج كالآتي:الي، وكانت الن  حو الت  الن  

 ( 7جدول )
ل: معرفة  نة على البعد الأو  ة لستجابات أفراد العي  ة والنحرافات المعياري  طات الحسابي  ة والمتوس   سب المئوي  كرارات والن  الت  

 مة رياض أطفال( معل   203)ن= " ابتالث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإمات رياض الأطفال معل   
 
 

رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

ل: و  على البعد الأ  درجة الموافقة
مات رياض الأطفال معرفة معل   

رقم  العبارات ابتالث   مني  الز  أخير ة الت  ستراتيجي  لإ
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة

 3 طة متوس   

.992 
 

أخير ة التــــ  ســــتراتيجي  إتتــــيح  ك 96 105 2 1.923
ابـــــــــت تنميـــــــــة الث   منـــــــــي  الز  

ــ   تالمهــــــــــــــارا  ةالأكاديميــــــــــــ
ــي   ــال  ةالأساســـ ــدى الأطفـــ لـــ

ــعوبات المعر   ــين لصــــــــ ضــــــــ
 م.عل  الت  

1 

1.0 51.7 47.3 

% 

 طة متوس   

4 

.967 
 

يســـــــــــــــــــــتطيع الأطفـــــــــــــــــــــال  ك 86 106 11 1.889
ن لصـــــــــعوبات و ضـــــــــالمعر  
م مـــــــــــــــن خـــــــــــــــلال عل  الـــــــــــــــت  

 مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ
ابت القيام بأداء المهـارة الث  

 ة.باستقلالي  

2 

5.4 52.2 42.4 

% 

 طة متوس   
5 

.950 
 

ــوف    ك 84 102 17 1.876 ــتراتيجي  إر تـ أخير ة التــــ  سـ
ــي  الز   ــة ابــــــت للمعل   الث   منــــ مــــ

 الكثير من الوقت والجهد.
3 8.4 50.2 41.4 % 
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

ل: و  على البعد الأ  درجة الموافقة
مات رياض الأطفال معرفة معل   

رقم  العبارات ابتالث   مني  الز  أخير ة الت  ستراتيجي  لإ
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة

 طة متوس   
9 

.922 
 

مميزات   ك 65 126 12 1.702 ة ستراتيجي  إمن 
الز  الت   ابت الث    مني  أخير 
 ا. ي  فة ماد  ها غير مكل  بأن  

4 5.9 62.1 32.0 % 

 منخفضة
12 

.848 
 

أخير ة التـــــ  ســـــتراتيجي  إذ تنفـــــ   ك 49 140 14 1.544
ــي  الز   ــى الث   منــــــــ ابــــــــــت علــــــــ

 .منية المختلفةالأعمار الز  
5 6.9 69.0 24.1 % 

 منخفضة

10 

.895 
 

أخير ة التــ  ســتراتيجي  إق تطبــ   ك 58 131 14 1.646
ابــت مــن خــلال الث   منــي  الز  

ــ   ــرق التـ ــة: طـ دريس المختلفـ
غيرة، كالمجموعـــــــات الصـــــــ  

ة، والجلســـــــــــــــــات الفرديـــــــــــــــــ  
 .وتدريس الأقران

6 

6.9 64.5 

28.6 % 

 طة متوس   
6 

.942 
 

الت  عينتج   ك 80 106 17 1.863 الز  ن   مني  أخير 
ابت أداء شبه خال  من  الث  

 .الأخطاء
7 8.4 39.4 39.4 % 

 طة متوس   

8 

.960 
 

أخير ة التـــ  ســـتراتيجي  إز تعـــز    ك 79 114 10 1.825
ة ابــــــــت دافعيــــــــ  الث   منــــــــي  الز  

ضـــــــــــــــين الأطفـــــــــــــــال المعر  
ــت   ــو عل  لصـــــــعوبات الـــــ م نحـــــ

 .معل  الت  

8 
4.9 58.4 

38.9 % 

 طة متوس   

7 

.958 
 

أخير ة التـــ  ســـتراتيجي  إز تعـــز   ك 80 115 8 1.829
فــاعلات ابــت الت  الث   منــي  الز  

ــ   ــ   الإيجابيـــــــ ــين المعلـــــــ م ة بـــــــ
ضـــــــــــــين والأطفـــــــــــــال المعر  

م، وبـــــين عل  لصـــــعوبات الـــــت  
 الأطفال أنفسهم.

9 

3.9 56.7 39.4 

% 
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

ل: و  على البعد الأ  درجة الموافقة
مات رياض الأطفال معرفة معل   

رقم  العبارات ابتالث   مني  الز  أخير ة الت  ستراتيجي  لإ
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة

 منخفضة

11 

.867 
 
 

الت  ستراتيجي  إتعتبر   ك 52 140 11 1.557 أخير ة 
  ى حدإابت  الث    مني  الز  

المبني   على  الممارسات  ة 
الت  الأدل   ميدان  في  ربية ة 

 ة. الخاص  

10 
5.4 69.0 25.6 

% 

 طة متوس   
1 

.805 
 

أخير ة التــ  ســتراتيجي  إمفهــوم  ك 69 66 68 2.017
ابــــــــت واضــــــــح الث   منــــــــي  الز  
 سبة لي.بالن   

11 33.5 32.5 34.0 % 

 طة متوس   

2 

.802 
 

ــي  الخطـــــــــــــــوات الت   ك 64 66 73 1.961 ة دريســـــــــــــ
ــتراتيجي  لإ أخير ة التـــــــــــــــ  ســــــــــــ
ابــــــت واضــــــحة الث   منــــــي  الز  
 سبة لي.بالن   

12 36.0 32.5 31.5 
% 

مات  ل "معرفة معل   حة لدرجة الموافقة على البُعد الأو  طات المرج  ط المتوس   متوس    1.803 648. ----
 ابت "الثَ  مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ رياض الأطفال

أخير  ة الت  ستراتيجي  لإ  مات رياض الأطفالمعرفة معل   تقديرات    ( أن  7ن من الجدول )يتبي   
نظرهنالث    مني  الز   وجهة  من  )   ابت  وبانحراف  1.803بلغ  درجة    (،0.648)   معياري    (  وهي 

تم  متوس    الذي  المقياس  حسب  المتوس   وضعه  طة  وهذا  أن  ،  يعني  عي  غالبي    ط  أفراد  الد   ة  راسة  نة 
  العبارات   ة لهذهطات الحسابي  تراوحت المتوس     بالعبارات   قا فيما يتعل  م  أ  ؛المحور  امحايد على هذ 

  لاثي  انية من المتدرج الث  ولى والث  طات تقع بالفئة الأ(، وهذه المتوس   2.017إلى    1.544ما بين ) 
)  للاستبانة بين  ما  تتراوح  بدرجة  2.33إلى    0.1التي  الموافقة  إلى  ت شير  التي  الفئات  وهي   ،) 

راسة  نة الد   على وجود تجانس في درجة موافقة أفراد عي    تيجة تدل  الن  طة، وهذه  منخفضة أو متوس   
معل    معرفة  مستوى  الأطفال  على  رياض  الت  ستراتيجي  لإمات  الز  ة  وجهة الث    مني  أخير  من  ابت 

 ن. نظره
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مات المُتعل  قة بمستوى معرفة معل     العبارات  جاءت بين  عبارات  وفيما يلي أعلى ثلاث
ط  ابت من وجهة نظرهن، وذلك وفقًا لأعلى متوس   الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإرياض الأطفال 

 :ط الحسابي  في حالة تساوي المتوس    معياري    وأدنى انحراف   حسابي  
ابت واضح  الث    مني  أخير الز  الت  ة  ستراتيجي  إمفهوم  "  : على  (، وهي تنص  11جاءت العبارة رقم ) .1

ليبالن    الم تعل  قة  سبة  العبارات  بين  الأولى  بالمرتبة  معل   ب"  الأطفال  مستوى معرفة  مات رياض 
الت  ستراتيجي  لإ الز  ة  وجهة    ابت الث    مني  أخير  ) بمتوس     ؛ نظرهنمن  حسابي  (، 3من    2.017ط 

( أن    (، وهذا0.805وانحراف معياري  إلى  الد    يشير  عينة  أفراد  العبارة  رأي  هذه  راسة حول 
 ".محايد "

 مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  ة لإ دريسي  الخطوات الت  "  :على  (، وهي تنص  12جاءت العبارة رقم ) .2
بالن   الث   واضحة  الث  ابت  بالمرتبة  لي"  الم تعل  قة  سبة  العبارات  بين  معل   بانية  معرفة  مات مستوى 

الأطفال   الت  ستراتيجي  لإرياض  الز  ة  وجهة  الث    مني  أخير  من  حسابي  بمتوس     ؛نظرهنابت    ط 
نة  رأي أفراد عي    يشير إلى أن    ط(، وهذا المتوس   0.802)  (، وانحراف معياري  3من    1.961)

   ". محايد راسة حول هذه العبارة "الد   
3.  ( رقم  العبارة  تنص  1جاءت  وهي  الت  ستراتيجي  إتتيح  ":  على  (  الز  ة  تنمية الث    مني  أخير  ابت 

الثة بين  " بالمرتبة الث  معل  ضين لصعوبات الت  لدى الأطفال المعر    ةالأساسي    ةالمهارات الأكاديمي  
  ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ  الأطفالمات رياض  بمستوى معرفة معل   العبارات الم تعل  قة  

بمتوس    نظرهن،  وجهة  معياري  3من    1.923)  حسابي    ط  من  وانحراف  وهذا 0.992)  (،   ،)
 ".  محايد راسة حول هذه العبارة "نة الد   رأي أفراد عي   يشير إلى أن  ط المتوس   
 ( الجدول  نتائج  عرض  معل     ن  أ  ملاحظة  يمكن  (7وبعد  الأطفال معرفة  رياض  مات 

الت  ستراتيجي  لإ الز  ة  متوس   الث    مني  أخير  بدرجة  جاءت  قد   هذا  أن    نا تالباحث وترى  .  طةابت  الوعي 
ة لذوي الإعاقة  ة الأساسي  ة في مجال تنمية المهارات الأكاديمي  ستراتيجي  يعود إلى جدوى هذه الإ

المعر   الت  والأطفال  بأن  و سواء.    على حد     معل  ضين لصعوبات  القول  ط  ه يوجد مستوى متوس   يمكن 
معل    لدى  المعرفة  الت  من  الخطوات  ومراحل  بمفهوم  الأطفال  رياض  لإدريسي  مات  ة  ستراتيجي  ة 

ضح ذلك بمقارنة  ويت  ،  اوفوائده  ازاته بممي    بينما تنقصهن المعرفة الكافية  ؛ابت الث    مني  أخير الز  الت  
، 12،  11العبارات رقم )  تتصدرإنه  حيث  ،  ط الحسابي  وس   متا حسب الالعبارات ترتيب    أعلى وأقل  
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1( وهي  الت  ستراتيجي  إمفهوم  (  الز  ة  بالن   الث    مني  أخير  واضح  ليابت  الت    ،سبة  ة دريسي  الخطوات 
ابت  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إتتيح  ،  سبة ليابت واضحة بالن   الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإ

المهارات  المعر    ةالأساسي    ةالأكاديمي    تنمية  الأطفال  الت  لدى  لصعوبات  ثلاث  معل  ضين  كأعلى   )
  هذا المحور كأقل      (11،  5رقم )  العبارتان، في المقابل تتذيل  ط الحسابي  وس   متعبارات حسب ال
ورات  ة الد  وقد يعزى ذلك إلى قل    ،منخفضة  حيث جاءت بدرجة    الحسابي  ط  وس   متعبارتين حسب ال

 صة.  المتخص   ةدريبي  الت  
؛ 2021،  المالكي  من  كل     دراسةنتائج  مع    راسة الحاليةهذا المحور في الد     فق نتيجةوتت  

Khawaldeh et al., 2017  )المالكي دراسة  أشارت    مات معل     معرفة  مستوى   أن    إلى  حيث 
  بشكل    مني  الز    أخيرالت    ةستراتيجي  ولإ  عام  بشكل    ةالأدل    على  ةالمبني    للممارسات   رةالمبك    فولةالط  

  معرفة   مستوى   أن  إلى    وآخرون   خوالدة  أشارياق ذاته  وفي الس     ،طالمتوس     بالمستوى   جاءت   خاص 
مع   رالمبك    لللتدخ    كممارسات   ةفهي  الش    غةالل    تنمية  ات تراتيجي  إسب  الأطفال  رياض   مات معل   

المعر   الت  الأطفال  لصعوبات  الاختلافأم    .طةمتوس     بدرجة  جاءت  م  عل  ضين  بخصوص   فقد   ،ا 
الد     ة الحالي  راسةالد     ائجنت  خالفت  هناك مستوى    ن  أابقة التي أشارت إلى  راسات الس  نتائج بعض 

معل     عال   وعي  الأطفال  في  رياض  الت  ستراتيجي  إقديم  تب مات  المبك  دخ  ات  الأطفال  ل  مع  ر 
الت  المعر   لصعوبات  )  كل     كدراسة  م عل  ضين  والقفاري،  من   & Alshalfan  ؛ 2021العجلان 

Busaad, 2022) .     
الس   الث  إجابة   الأطفال   مع  الث ابت  الز مني    الت أخير  إستراتيجي ة   تطبيق  مستوى   ما  اني:ؤال 
  الأطفال؟ رياض معل  مات نظر وجهة من  الت عل م لصعوبات المعر ضين

ضين  الأطفال المعر    معابت  الث    مني  الز    أخير الت  ة  ستراتيجي  إطبيق  ت  ف على مستوى للتعر  
ة سب المئوي  كرارات والن   حساب الت    تم    مات رياض الأطفال،معل     نظر  م من وجهةعل  لصعوبات الت  

 عبارات   راسة علىنة الد   تب لاستجابات أفراد عي  ة والر  ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  والمتوس   
 : تائج كالآتيالي، وكانت الن  حو الت  تائج على الن  هذا المحور، وجاءت الن  

 
 
 
 



 2024  (1) جوليوي (139العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 254 

 ( 8) جدول
مستوى : انيالث   المحورنة على ة لستجابات أفراد العي  والنحرافات المعياري  ة طات الحسابي  ة والمتوس   سب المئوي  كرارات والن   الت  

 مة رياض أطفال ( معل   203)ن= ابتالث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ مات رياض الأطفال معل    تطبيق
 
 

رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

اني: على البعد الث   الموافقةدرجة 
مات رياض  مستوى تطبيق معل   

أخير  ة الت  ستراتيجي  إالأطفال 
 ابتالث   مني  الز  

رقم  العبارات
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة

 4 مرتفعة
.551 

 
أقوم بتجهيز الأدوات  ك 166 7 30 2.740

لبرنامج  زمة لوالمواد اللا  
 .التدريسي  

13 14.8 3.4 81.8 % 

 مرتفعة
1 

.521 
 

ز على  د المثير المحف  أحد    ك 175 9 19 2.800
حدوث الاستجابة 

 حيحة. الص  
14 9.4 4.4 86.2 % 

 مرتفعة

9 

.601 
 

أخير ة الت  ستراتيجي  إق أطب    ك 116 9 78 2.519
ابت بجميع  الث   مني  الز  

أخير مراحلها: مهلة الت  
واني  ومهلة الث  ، فري  الص  

 ا.دة مسبق  المحد  

15 
38.4 4.4 57.1 

% 

 مرتفعة

10 

.687 
 

ق المحاولات الأولى أطب   ك 127 20 56 2.502
جراء باستخدام مهلة من الإ

 -ا
 
 
 
 
 
 
 
 .فري أخير الص  لت  

16 

27.6 9.9 62.6 

% 

المتبقية  ق المحاولات أطب   ك 124 12 67 2.536 628. 8 مرتفعة 17 
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

اني: على البعد الث   الموافقةدرجة 
مات رياض  مستوى تطبيق معل   

أخير  ة الت  ستراتيجي  إالأطفال 
 ابتالث   مني  الز  

رقم  العبارات
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة
 33.0 5.9 61.1 

% 

جراء باستخدام مهلة من الإ
ة ثابتة بين تعليمات  زمني  

مة  المهارة والمساعدة المقد  
 م. من المعل   

 مرتفعة
11 

.634 
 

  مني  د طول الفاصل الز  أحد    ك 108 13 82 2.446
للتأخير بحسب طبيعة 
 فل.المهارة وخصائص الط   

18 40.4 6.4 53.2 % 

 مرتفعة

5 

.618 
 

 لقين الذي يتم  أختار الت   ك 162 15 26 2.697
مساعدة ممكنة يمكن   بأقل  

أن ينتج عنها استجابة 
 صحيحة. 

19 12.8 7.4 79.8 
% 

 مرتفعة

12 

.656 
 

الأطفال أقيس قدرة  ك 157 15 31 2.412
ضين لصعوبات المعر  

م على انتظار عل  الت  
مة لهم قبل  المساعدة المقد  

أخير ة الت  ستراتيجي  إاستخدام 
 ابت.الث   مني  الز  

20 

15.3 7.4 77.3 

% 

 مرتفعة

7 

.628 
 

ضين  ب الأطفال المعر  أدر    ك 157 15 31 2.663
 م بشكل  عل  لصعوبات الت  

مباشر على تقليد المهارات 
المرغوبة، في حال عدم  

 القدرة على تقليدها. 

21 
15.3 7.4 77.3 

% 

 مرتفعة
2 

.537 
 

م تغذية راجعة  أقد    ك 178 11 14 2.800
ة عند  ة وفوري  تصحيحي  

 تقديم الاستجابات الخاطئة.
22 6.9 5.4 87.7 % 

أقوم بتعزيز الاستجابات  ك 177 12 14 2.795 531. 3 مرتفعة 23 
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 
 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

اني: على البعد الث   الموافقةدرجة 
مات رياض  مستوى تطبيق معل   

أخير  ة الت  ستراتيجي  إالأطفال 
 ابتالث   مني  الز  

رقم  العبارات
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس    ضعيفة
 . فوري   حيحة بشكل  الص   % 87.2 5.9 6.9 

 مرتفعة
6 

.605 
 

 دريسي  ل البرنامج الت  أعد    ك 154 11 38 2.672
 ا للبيانات التي تم  وفق  

 جمعها. 
24 18.7 5.4 75.9 % 

المتوس   متوس    2.632 360. ---- المرج  ط  لدرجة  طات  الث  حة  البُعد  على  "مستوى الموافقة  اني 
 "ابتالث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ مات رياض الأطفال تطبيق معل   

ة  ستراتيجي  مات رياض الأطفال لإمعل    مستوى تطبيق  تقديرات   ( أن  8ن من الجدول )يتبي  
الز  الت   المعر  الث    مني  أخير  بدرجة  م  عل  الت    ضين لصعوبات ابت مع الأطفال  ط  مرتفعة بمتوس     جاءت 

نة  ة أفراد عي  غالبي    ط يعني أن  وهذا المتوس     (،.360)    ( وبانحراف معياري  2.632بلغ )  حسابي  
 ة لهذهطات الحسابي  تراوحت المتوس   بالعبارات  ق  ا فيما يتعل  أم    ؛رعلى هذه المحو   وافقون راسة مالد   

  لاثي  من المتدرج الث    ة الثالث  تقع بالفئة  طات  وهذه المتوس     (،2.800إلى    2.412)   ما بين  العبارات 
الفئة التي ت شير إلى الموافقة بدرجة 3.00إلى    2. 33والتي تتراوح ما بين )  للاستبانة (، وهي 

راسة على مستوى  نة الد   على وجود تجانس في درجة موافقة أفراد عي    تيجة تدل  وهذه الن  ،  مرتفعة
الت  ستراتيجي  إتطبيق   الز  ة  المعر  الث    مني  أخير  الأطفال  مع  الت  ابت  لصعوبات  وجهة  عل  ضين  من  م 
 . نظرهن

يلي ثلاث  ،وفيما  بين  عبارات  أعلى  تطبيق    العبارات  جاءت  بمستوى  المُتعل  قة 
نظرهن، م من وجهة  عل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ

 :ط الحسابي  وأدنى انحراف معياري في حالة تساوي المتوس    ط حسابي  وذلك وفقًا لأعلى متوس   
1. ( رقم  العبارة  تنص  14جاءت  وهي  المحف  "أحد    :على  (،  المثير  حدوث  د  على  ز 

الص   الأولى    حيحة" الاستجابة  تطبيق  بالمرتبة  بمستوى  الم تعل  قة  العبارات  بين 
الت  ستراتيجي  إ الز  ة  المعر  الث    مني  أخير  الأطفال  مع  الت  ابت  لصعوبات  من  عل  ضين  م 

(،  0.521)  (، وانحراف معياري  3من    2.800)  ط حسابي  بمتوس     ؛نظرهنوجهة  
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المتوس    الث  وهذا  بالفئة  يقع  منط  الث    الثة  إلى    للاستبانة  لاثي  المتدرج  ت شير  والتي 
 مرتفعة. الموافقة بدرجة  

ة  ة وفوري  م تغذية راجعة تصحيحي  "أقد     : ، وهي تنص على(22)جاءت العبارة رقم   .2
الث   بالمرتبة  الخاطئة"  الاستجابات  تقديم  بمستوى  عند  الم تعل  قة  العبارات  بين  انية 

م  عل  ضين لصعوبات الت  الأطفال المعر  ابت مع  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إتطبيق  
وجهة   وانحراف  3من    2.800)  حسابي    ط  بمتوس     نظرهن،من  معياري    (، 

الث  (، وهذا المتوس   0.537) بالفئة  الث  الثة من المتدر  ط يقع  والتي    للاستبانة  لاثي  ج 
 مرتفعة. ت شير إلى الموافقة بدرجة  

3. ( العبارة رقم  تنص  23جاءت  وهي  الص  :  على  (  الاستجابات  بتعزيز  حيحة  "أقوم 
الث  ي  فور   بشكل   بالمرتبة  تطبيق  "  بمستوى  الم تعل  قة  العبارات  بين  ة  ستراتيجي  إالثة 

الز  الت   المعر  الث    مني  أخير  الأطفال  مع  الت  ابت  لصعوبات  وجهة  عل  ضين  من  م 
بمتوس    وانحراف  3من    2.795)   حسابي    ط  نظرهن،  وهذا 0.531)  معياري    (،   ،)

والتي ت شير إلى الموافقة    للاستبانة   لاثي  ج الث  المتدر    نالثة م ط يقع بالفئة الث  المتوس   
 مرتفعة.  بدرجة  

 ابت الث    مني  الز    أخيرالت    ةستراتيجي  إ  ه مع وجود مستوى مرتفع بتطبيقومن الملاحظ هنا أن  
  . وهذاطةمتوس     مستوى المعرفة جاءت بدرجة     أن  إلا    ،معل  الت    لصعوبات   ضينالمعر    الأطفال  مع

إلى يشير  شك  الز  الت    ةي  ستراتيج إ  أن    بلا  تم    ابت الث    مني  أخير  قبل  ربما  من  مات معل     استخدامها 
. وقد يعود  (Wolery et al., 1992)  الز مني  أخير  منذ سنوات دون تسميتها الت    رياض الأطفال

، بالإضافة إلى  ةستراتيجي  لإبنشر الوعي حول هذه ا  صةة المتخص  دريبي  ورات الت  ة الد  ذلك إلى قل  
معل    الفعالي  رغبة  ذات  الأساليب  باستخدام  الأطفال  رياض  يمكن  مات  والتي  والمفيدة  العالية،  ة 

نتيجة هذا المحور مع  وتت    ا.تطبيقها بسهولة نسبي     ( 2023)العجلان والقفاري،  دراسة  نتائج  فق 
أن   إلى  أشارت  معل     والتي  استخدام  الأطفالتقديرات  الحس    مات رياض  الأطفال  ي  للأنشطة  ة مع 

ز على حدوث المثير المحف  تحديد  "مرتفعة. كما جاء    جاءت بدرجة    م عل  ضين لصعوبات الت  المعر  
بالمرتبة الأولىالاستجابة الص    ءهذا يوافق ما جاو   ،(14وفق العبارة )مرتفعة    وبدرجة    حيحة " 

الت  الس  في   المت  عليمي  ياسات  الت  ة  وزارة  في  العربي  بعة  بالمملكة  الس  عليم  مع   ةعودي  ة  العمل  عند 
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دليل العمل في مرحلة رياض الأطفال    د أك  الأطفال ذوي الإعاقة بمرحلة رياض الأطفال، حيث  
الت    ةي  أهم  ى  عل من  أنواع  المحف  استخدام  المستهدفةلقينات  المهارات  لحدوث  الت    زة    عليم، )وزارة 

  أن    والتي أشارت إلى(  2021تيجة الحالية مع دراسة )المالكي،  في حين تختلف الن    .(أ2021
 .طجاءت بالمستوى المتوس    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  لإفولة مات الط  تطبيق معل   مستوى  

يت   الجدول أعلاه أن  كما  قب  ا( جاءت20،  18رقم )  تينالعبار   ضح من  المرتبة ما   ل في 
الت   على  والأخيرة  وتدل  الأخيرة  الن    والي،  أن  هذه  على  تطبيق    تائج  الت  ستراتيجي  إمهارات  أخير ة 

المتعل  الث    مني  الز   تشهد ابت  الإعداد  بمهارات  استخدامها  اعزوف    قة  معل     في  قبل  رياض   مات من 
ابت، فتحديد طول الفاصل الث    مني  ز  أخير الة الت  ستراتيجي  إتها في نجاح  ي  غم من أهم  بالر    ،الأطفال

و مني  الز   الط   تحديد  ،  المقد  فل  قدرة  المساعدة  انتظار  تعد  على  له  المهارات   مة  ة  لي  الأو    من 
. ابت الث    مني  أخير الز  الت    ةستراتيجي  إستخدام  مة القيام بها قبل اب على المعل   التي يتوج  و   ،المطلوبة

ذكره ما  ذلك  وآخرون    ويدعم  بأهم  Wolery et al., 1992)ووليري  وجوهري  ي  (  الخطوات  ة  ة 
ا سبق نستنتج  ومم    صحيح.  فل على الاستجابة بشكل  تحفيز الط   و   ،جراءابقة في نجاح هذا الإالس  
ابت، الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إة حول تطبيق  مات رياض الأطفال لديهن معرفة عام  معل     أن  
ق  فيما يتعل    طبيقي  الجانب الت  ركيز على  مع الت    دريب الكافيي الت  بحاجة إلى تلق    ن ما زلهن   أن  إلا  
استخدامبآلي   الز  الت    ةستراتيجي  إ  وتطبيق  ة  المعر    ابت الث    مني  أخير  الأطفال  لصعوبات مع  ضين 
 م. عل  الت  

 الأطفال مع  الث ابت الز مني   الت أخير إستراتيجي ة تطبيق معيقات ما الث:ؤال الث  إجابة الس  
 الطفال؟ رياض معل  مات نظر وجهة من  الت عل م لصعوبات المعر ضين

ضين  ابت مع الأطفال المعر  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إقات تطبيق  ي  ف على معللتعر  
ة سب المئوي  كرارات والن   حساب الت    تم    ات رياض الأطفال،مم من وجهة نظر معل   عل  لصعوبات الت  

 عبارات   راسة علىنة الد   تب لاستجابات أفراد عي  ة والر  ة والانحرافات المعياري  الحسابي  طات  والمتوس   
 تائج كالآتي: الي، وكانت الن  حو الت  تائج على الن  هذا المحور، وجاءت الن  
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 (  9جدول )
قات  الث: معو   نة على المحور الث  لستجابات أفراد العي  ة ة والنحرافات المعياري  طات الحسابي  ة والمتوس  سب المئوي  كرارات والن   الت  

 ات رياض الأطفالمم من وجهة نظر معل   عل  ضين لصعوبات الت  ابت مع الأطفال المعر  الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إتطبيق 
  مة رياض أطفال( معل   203)ن=

 
 

رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 

 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

على المحور   درجة الموافقة
قات تطبيق  الث: مستوى معو  الث  

  مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ
 ابت الث  

 العبارات
رقم 
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس   ضعيفة

 3 مرتفعة

.512 
 

ــ   ك 175 30 22 2.787 ــد  قلــــــــ ــرامج والــــــــ ورات ة البــــــــ
مـن جهـة مة  ة الم نظ  دريبي  الت  

ــ   ــذ العمـــــــــــــل لكيفيـــــــــــ ة تنفيـــــــــــ
 منــي  أخير الز  ة التــ  ســتراتيجي  إ

 ابت.الث  

25 
10.8 14.8 86.2 

% 

 مرتفعة
5 

.531 
 

اللا  تدن   ك 171 19 26 2.766 المهارة  لدى  ي  زمة 
لتنفيذ  المعل    ة ستراتيجي  إمة 

 ابت.الث   مني  أخير الز  الت  
26 12.8 9.4 84.2 % 

 مرتفعة
10 

.661 
 

تطبيق  ك 129 78 59 2.531 إجراءات  صعوبة 
الت  ستراتيجي  إ الز  ة   مني  أخير 

 ابت.الث  
27 29.1 38.4 63.5 % 

 مرتفعة
6 

ــتخدام  ك 146 56 49 2.680 551. الاعتيـــــــاد علـــــــى اســـــ
 28 ة.قليدي  دريس الت  أساليب الت  

24.1 27.6 71.9 % 
 طة متوس   

11 

.796 
 

ــدم جــــــــدوى  ك 80 67 73 2.140 ة ســــــــتراتيجي  إعـــــ
ابــت فــي الث   منــي  أخير الز  التــ  

ة الأكاديميـــ   تنميـــة المهـــارات
لـــــــدى الأطفـــــــال ة الأساســـــــي  

ضـــــــــــــين لصـــــــــــــعوبات المعر  
 م.عل  الت  

29 

36.0 33.0 39.4 

% 

 مرتفعة
4 

.546 
 

في   ك 174 82 19 2.783 الأطفال  أعداد  كثافة 
يحد  الص   استخدام    ف  من  30 

9.4 40.4 85.7 % 
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 

 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

على المحور   درجة الموافقة
قات تطبيق  الث: مستوى معو  الث  

  مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ
 ابت الث  

رقم  العبارات
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس   ضعيفة

الت  ستراتيجي  إ الز  ة   مني  أخير 
 ابت.الث  

 مرتفعة

8 

.604 
 

توف   ك 173 26 17 2.736 الكافي  عدم  الوقت  ر 
الت  ستراتيجي  إلتنفيذ   أخير  ة 

البيئة باالث    مني  الز   في  ت 
 ة. في  الص  

31 8.4 12.8 85.2 
% 

 مرتفعة
2 

.535 
 

ــة لمهــــارة عاليــــة مــــن  ك 177 31 16 2.804 الحاجـ
مـــــــة فـــــــي جمـــــــع قبـــــــل المعل   

 م.قد  البيانات ومراقبة الت  
32 7.9 15.3 87.2 % 

 مرتفعة

9 

.598 
 

ة ة الحــــــــــــوافز الماديــــــــــــ  قلــــــــــــ   ك 167 31 25 2.714
تــي مــات اللا  ة للمعل   والمعنويـ  

ــتخدمن ة ســـــــــــــــتراتيجي  إ يســــــــــــ
ابــت مــع الث   منــي  أخير الز  التــ  

ــال ــين المعر   الأطفـــــــــــــــ ضـــــــــــــــ
 م.عل  لصعوبات الت  

33 

12.3 15.3 82.3 

% 

 مرتفعة

7 

.563 
 

المعل    ك 165 14 26 2.748 إلمام  مات  ضعف 
الت  بمؤش    صعوبات  م  عل  رات 

مرحلة   في  الأطفال  لدى 
 رياض الأطفال.

34 12.8 6.9 81.3 
% 

 مرتفعة

1 

رياض  قل   ك 183 14 10 2.821 524. برامج  عدد  ة 
ترك    التي  ز الأطفال 

برامج   على  جهودها 
المبك  دخ  الت   والت  ل  دريس  ر 

 عالي الجودة. 

35 
4.9 6.9 90.1 

% 

مستوى الث "حة لدرجة الموافقة على المحور الث  طات المرج  ط المتوس   متوس    2.683 357. ----
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رجة  د
 الموافقة

 
ترتيب 

 العبارات

 
 

النحراف  
 المعياري  

 
ط المتوس   

 الحسابي  

على المحور   درجة الموافقة
قات تطبيق  الث: مستوى معو  الث  

  مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ
 ابت الث  

رقم  العبارات
 العبارة 

 مرتفعة  طة متوس   ضعيفة

 "ابتالث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إقات تطبيق معو   
الت  ستراتيجي  إ تقديرات عوائق استخدام    ( أن  9ن من الجدول )ويتبي   ابت  الث    مني  أخير الز  ة 

المعر   الأطفال  الت  مع  لصعوبات  بدرجة  عل  ضين  جاءت  بمتوس     م  (  2.683)  حسابي    ط  مرتفعة 
 ا راسة موافقون على هذ نة الد   ة أفراد عي  غالبي   ط يعني أن  وهذا المتوس     ،.(357)  معياري    وبانحراف  

يتعل  أم    ؛المحور فيما  المتوس     ،بالعبارات   قا  لهذهتراوحت  الحسابية  بين   العبارات   طات    ما 
المتوس     (،2.821إلى    2.140) الث  وهذه  بالفئات  تقع  والث  طات  منانية  الث    الثة    لاثي  المتدرج 

تتراوح    ،للاستبانة )ب والتي  و 3.00إلى    1. 67ين  تشير  (،  التي  الفئة  بدرجة  هي  الموافقة  إلى 
ابت مع  الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إقات تطبيق  معو     م نستنتج أن  ا تقد  ومم    .و مرتفعةأطة  متوس   

المعر   الت  الأطفال  لصعوبات  معل   عل  ضين  نظر  وجهة  من  بدرجة  مم  جاءت  الأطفال  رياض  ات 
 . مرتفعة

قات تطبيق  معو   المُتعل  قة بمستوى    العبارات  جاءت بين  عبارات  ثلاثوفيما يلي أعلى  
الت  ستراتيجي  إ الز  ة  المعر  الث    مني  أخير  الأطفال  مع  الت  ابت  لصعوبات  نظر  عل  ضين  وجهة  من  م 

ط  في حالة تساوي المتوس     ا وأدنى انحراف معياري  ا حسابي  طً ، وذلك وفقًا لأعلى متوس   ميهممعل   
 :الحسابي  

ز ة عدد برامج رياض الأطفال التي ترك   قل  "  :على  (، وهي تنص  35جاءت العبارة رقم )  .1
الت   برامج  على  المبك  دخ  جهودها  والت  ل  الجودةر  عالي  الأولىدريس  بالمرتبة  ط بمتوس     " 

معياري  3من    2.821)  حسابي   وانحراف  المتوس   0.524)   (،  وهذا  إلى (،  يشير   أن    ط 
 مرتفعة.  الموافقة بدرجة   يه راسة حول هذه العبارةنة الد   رأي أفراد عي  

مة في لحاجة لمهارة عالية من قبل المعل  ا" :على  ، وهي تنص  (32) جاءت العبارة رقم  .2
(،  3من  2.804) حسابي   ط  انية بمتوس   " بالمرتبة الث  مقد  جمع البيانات ومراقبة الت  

راسة حول نة الد   رأي أفراد عي   أن  إلى  يشير ط(، وهذا المتوس   0.535) معياري   وانحراف  
   .مرتفعة بدرجة   الموافقةهي هذه العبارة 
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مة من  ة الم نظ  دريبي  ورات الت  البرامج والد    ة"قل    :على( وهي تنص  25جاءت العبارة رقم )  .3
الثة بين العبارات " بالمرتبة الث  ابت مني الث  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إة تنفيذ  جهة العمل لكيفي  

تطبيق  بمعو  الم تعل  قة   الت  ستراتيجي  إقات  الز  ة  المعر  الث    مني  أخير  الأطفال  مع  ضين  ابت 
الت   حسابي  بمتوس   و   ،معل  لصعوبات  معياري  3من    2.787)  ط  وانحراف   ،)  (0.512 ،)

 بدرجة   الموافقة  هي  راسة حول هذه العبارةنة الد   رأي أفراد عي   أن    شير إلى ط يوهذا المتوس   
   ة. مرتفع

الن    ملاحظة  الموض  وبعد  الجدول    حةتائج  من  يت    ،أعلاهفي  مرتفع  مستوى  وجود  لنا  ضح 
  ط الحسابي  وس   مت، ومن أبرز المعيقات بحسب الابت الث    مني  الز    أخيرالت  ة  ستراتيجي  إالعوائق لتطبيق  
( رقم  وه32،  25،  35العبارات  ترك   قل  )  م:(  التي  الأطفال  رياض  برامج  عدد  على  ة  جهودها  ز 

الت   المبك   دخ  برامج  والت  ل  عالي  ر  المعل   ،  الجودةدريس  قبل  من  عالية  لمهارة  جمع الحاجة  في  مة 
الت   ومراقبة  والد  قل  ،  مقد  البيانات  البرامج  الت  ة  الم نظ  دريبي  ورات  لكيفي  ة  العمل  جهة  من  تنفيذ مة  ة 

،  تيجة مع هذه الن    اجزئي    راسات الد     نتائج  من  عديد   فقت وقد ات    .(ابت الث    مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ
أك    ،(Davis, 2019)   دافيس  ةدراس  نتائج   مثل أن  والتي  المشاركون  فيها  المعيقات    د  أكثر  من 

تح تطبيقالتي  دون  المبني    ول  الأدل  الممارسات  على  الد  محدودي    هي  ةة  مناهج  الت  ة  ة  دريبي  ورات 
  2021المالكي،  )  من  كل     وصفت دراسةياق ذاته  في الس   و .  جاهمة من ناحية المحتوى والات  المقد  

Khawaldeh et al., 2017;)    الت  د  ال  ةقل    أن بدرجة    ةدريبي  ورات   واستخدام   معرفةكبيرة    تعيق 
المبني   الأدل    ةالممارسات  مؤش   ة  على  يظهرون  الذين  الأطفال  الت  مع  صعوبات    ي وتعز .  معل  رات 

ر باستخدام  ل المبك  دخ  ة الت  ي  ة بأهم  تيجة إلى عدم قناعة الإدارة المدرسي  بب في تلك الن  الس    نا تالباحث 
مة من جهة العمل، ة المنظ  دريبي  ورات الت  ة الد  ر قل  هذا يفس     ة، ولعل  ة على الأدل  الممارسات المبني  

  ابقة، تائج الس  ورد في الن  ابت كما  الث    مني  أخير الز  ة الت  والقصور في بعض مهارات تنفيذ استراتيجي  
مات رياض الأطفال من خلال عقد  أداء معل     ( على ضرورة تطوير2016)  والبتال  البازد  يؤك   و 

   فة أثناء الخدمة.  ة المكث  دريبي  ورات الت  الد  
الس    ذاتهوفي  الن    ،ياق  أن  أسفرت  معل     تائج  أن  بعض  يجدن  الأطفال  رياض  هناك    مات 

تطبيقهن لإقات  معو    الت  ستراتيجي  تعيق  الز  ة  بدرجة  الث    مني  أخير  عدم جدوى "  :وهي  ،طةمتوس     ابت 
ضين  لدى الأطفال المعر   ةالأساسي   ةابت في تنمية المهارات الأكاديمي  الث   مني  أخير الز  ة الت  ستراتيجي  إ

الت   يتعل    ،"معل  لصعوبات  وات  وهذا  بقناعات  المعل   ق  نحو  جاهات  الت  ستراتيجي  إمات  الز  ة    مني  أخير 
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الس  الث   يعزى  وقد  المعو  ابت،  هذا  وجود  في  بدرجة  بب  بين  الت    إلىطة  متوس     ق  المحدود  واصل 
والباحثينالمعل    و مين  اط  قل  ،  معل   ة  بعض  على  مات لاع  الأطفال  التي الد   و   الأبحاث   رياض  راسات 

فعالية   الت  ستراتيجي  إأثبتت  الز  ة  الأكاديمي  الث    مني  أخير  المهارات  تنمية  في  مع    ةالأساسي    ةابت 
المعر   الت  الأطفال  لصعوبات   ,Chai, 2017; Chazin & Ledford)  كدراسة    ؛معل  ضين 

2021; Hawkins - Lear & Grisham-Brown, 2019; Rakap, 2019)،    الأمر الذي
بيؤد    القناعة  عدم  إلى  الت  ستراتيجي  إفعالية  ي  الز  ة  ضرورةابت الث    مني  أخير  يؤكد  مما  تدريب    ، 

 . التدريسية الفع الة في الدراسات العلميةعن الاستراتيجيات  حول البحث    معلمات رياض الأطفال
هذه الن    وتبدو  جزئيا     تيجةهذه  والقفاري،    نتائج  مع منسجمة  )العجلان  والتي    ،(2023دراسة 

أن  نتائجها  أسفرت   معل     إلى  قناعة  بفاعلي    ات م عدم  الأطفال  الحس  رياض  الأنشطة  تنمية  ي  ة  ة في 
 منخفضة.  قد يعوق تطبيقها بدرجة    ،معل  لصعوبات الت  ضين مع الأطفال المعر   العددي   الحس  

هذهوبالمجمل    نتائج  الأطفال    الدراسة  أشارت  رياض  معلمات  معرفة  مستوى  ان  إلى 
ط  حيث بلغ  باستراتيجية التأخير الزمني الثابت جاءت بدرجة مرتفعة،    استجابات أفراد العينة   متوس  

النتائج  .  (1.803) أظهرت  حين  جاءت في  الأطفال  رياض  معلمات  تطبيق  مستوى    في   أن 
ط    بلغ   حيث   ،المستوى المرتفع . وأشارت النتائج أيضا  أن  (2.632)  العينة   أفراد   استجابات   متوس  

الت عل م  معيقات   لصعوبات  المعر ضين  الأطفال  مع  الث ابت  الز مني   الت أخير  إستراتيجي ة  استخدام 
ط  حيث بلغ ، جاءت بدرجة  مرتفعة  ( 2.683)  استجابات أفراد العينة متوس  

 وبحوث مقترحة راسةتوصيات الد   
 التوصيات: 
 بما يلي:  نات راسة الحالية توصي الباحثضوء نتائج الد    على

الد   -1 الت  عقد  ترك   دريبي  ورات  التي  تنفيذ  ة  على  الت  ز  المبك  دخ  ممارسات  ة  ستراتيجي  إك  رل 
 . ةالأساسي   ةالأكاديمي   هارات المفي رياض الأطفال؛ لتنمية  ابت الث   مني  أخير الز  الت  

الأطفال  -2 رياض  مديرات  بين  الوعي  أهم    نشر  الت  ي  حول  ممارسات  المبك  دخ  ة  ر  ل 
الت  ستراتيجي  إك التي أثبتت فعالي  ستراتيجي  ابت، وغيرها من الإالث    مني  أخير الز  ة  تها مع  ات 

 م. عل  لصعوبات الت  ضين الأطفال المعر  
الت  ستراتيجي  إتضمين    -3 الز  ة  معل   الث    مني  أخير  إعداد  مناهج  في  الأطفال ابت  رياض  مات 

 . ةراسة الجامعي  أثناء الد   
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 البحوث المقترحة: 
السابقة،   توصياتها  ضوء  وعلى  الدراسة،  استنتاجات  من  إجراء انطلاقا   راسة  الد   تقترح 

 الدراسات التالية:
الأطفال  -1 مع  المتدرج(   _ )الثابت  الزمني  التأخير  استراتيجية  فاعلية  على  التعرف 

 .  في برامج رياض الأطفال  المعرضين لصعوبات التعلم
كبرامج    -2 تعمل  التي  التدريسية  الاستراتيجيات  تحديد  إلى  تهدف  مستقبلية  دراسة  إجراء 

 طفال المعرضين لصعوبات التعلم. وقائية مع الأ
التعرف على وجهات نظر المعلمات حول استخدام وتطبيق استراتيجية التأخير الزمني  -3

 الثابت في برامج صعوبات التعلم. 

 : لمراجع ا 
 المراجع العربية: 

برنامج نفي حركي في تنمية المهارات قبل الأكاديمية لأطفال (. فعالية 2020إبراهيم، أسماء. )
 .]رسالة ماجستير منشورة[. جامعة القاهرة الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم

مؤشرات التعرف المبكر على الأطفال المعرضين (.  2022أباحسين، وداد، والعوهلي، دعاء. )
 الجمعية السعودية للتربية الخاصة  المدرسة.لصعوبات التعلم في مرحلة ما قبل 

( زيد.  والبتال،  نورة،  معلمات 2016الباز،  لدى  التعلم  صعوبات  بمؤشرات  الوعي  مستوى   .)
 . 78-41(، 15)4مجلة التربية الخاصة والتأهيل،  رياض الأطفال بمدينة الرياض. 

(. فعالية برنامج قائم على الاتجاه النفس تربوي في تحسين العمليات  2018البصال، إيناس. ) 
قبل  المهارات  على  وأثره  التعلم  صعوبات  لخطر  المعرضين  للأطفال  الأولية  المعرفية 

 .510-431(، 4)36مجلة الطفولة والتربية، الأكاديمية لديهم. 
. دار الكتاب التدريس العلاجي لصعوبات التعلم والتأخر الدراسي(.  2005خضر، عبد الباسط )

 الحديث.
( أسعد.  حنان  التعلم  2013خوج،  صعوبات  لخطر  المعرضين  الروضة  أطفال  مستوى   .)

فيصلوالعاديين.   الملك  جامعة  العلمية  والإدارية،  -المجلة  الإنسانية  (، 2) 14العلوم 
239-286 . 
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( بلقيس.  القيم  2010داغستاني،  بعض  تنمية  في  التربوية  الأنشطة  على  قائم  برنامج  أثر   .)
الروضة.   طفل  لدى  والاجتماعية  الحديثة،  الخلقية  التربية  رابطة  -13(،  8)3مجلة 

156 . 
. مكتبة  مدخل إلى رياض الأطفال(.  2014الراشد، مضاوي، وقناوي، هدى، ومحمد، ابتهاج. )

 الرشد. 
(. مقياس تشخيص صعوبات التعلم النمائية لدى  2011) .الشخص، عبد العزيز، وأحمد، سوزان

( 3)35،  . مجلة كلية التربيةاطفال ما قبل المدرسة من وجهة نظر المعلمات والامهات 
،823 –  863  . 

( ورندا.  والمنير،  حنفي،  برياض  (.  2012شعبان،  التعلم  صعوبات  لذوي  الرياضيات  تعليم 
 مركز ديبونو لتعليم التفكير.  الأطفال لذوي التعليم الدمجي.

( عواطف.  المساعدة  (.  2008الشمري،  اجرائي  استخدام  والتأخير  فاعلية  تدريجيا  المتناقصة 
التخلف  ذوات  للفتيات  الاستقلالية  المهارات  بغض  على  التدريب  في  الثابت  الزمني 

 ]رسالة ماجستير منشورة[. جامعة الملك سعود.  العقلي المتوسط والشديد 
( عادل.  ذوي  (.  2008الطيباني،  الأطفال  لدي  المدرسي  والاستعداد  الاجتماعية  الكفاءة 

المدرسة   قبل  ما  مرحلة  في  التعلم  جامعة صعوبات  منشورة[.  ماجستير  ]رسالة 
 الإسكندرية. 

.  قصور المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وصعوبات التعلم (.  2015. )ل، عاد عبد الله
 دار الرشاد.  

مستوى معرفة معلمات رياض الأطفال باستخدام   (.  2023العجلان، أروى، والقفاري، شيهانة. )
للخطر.   المعرضين  للأطفال  العددي  الحس  لتنمية  الحسية  العلوم الأنشطة  مجلة 

 . 113-80(، 1)10التربوية، ,
( كايد.  الحق،  وعبد  ذوقان،  وعبيدات،  الرحمن،  عبد  مفهومه  (.  2004عدس،  العلمي  البحث 

 . دار أسامة للنشر والتوزيع. وأدواته وأساليبه
ستراتيجية الأنشطة المتدرجة في تنمية المفاهيم البيئية لدى  إ  فاعلية(.  2019العريني، امتنان. ) 

 ]رسالة ماجستير منشورة[. جامعة القصيم.  أطفال مرحلة الروضة
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ولاءيعل قبل 2016)  .،  المهارات  تعليم  في  الذكية  الأجهزة  على  تعليمي  تطبيق  فعالية   .)
التعلم. صعوبات  لخطر  المعرضين  الروضة  لأطفال  الخاصة   الأكاديمية  التربية  مجلة 

,  14)4،  والتأهيل  )171-215  .
https://doi.org/10.21608/sero.2016.91877   

( بيفرلي.  وجونز،  جانيت،  العلاقة  (.  2014ليرنر،  ذات  البسيطة  والإعاقات  التعلم  صعوبات 
حديثة وتوجهات  التدريس  واستراتيجيات  دار  خصائص  مترجم(.  الحسن،  الفكر. )سهى 

 (. 2008)العمل الأصلي نشر في  
 ( نبيل.  على  2021المالكي،  المبنية  بالممارسات  المبكرة  الطفولة  معلمات  معرفة  مستوى   .)

لها.   وتطبيقهم  الإعاقة  ذوي  للأطفال  التربوية  الأدلة  للعلوم  القرى  أم  جامعة  مجلة 
 .65-40(، 2) 13 والنفسية،

)فاطمة  ،مجدي قبل 2023.  المهارات  لتنمية  الفنية  الأنشطة  على  قائم  برنامج  فاعلية   .)
لدى  التعلم.    الأكاديمية  صعوبات  لخطر  المعرضين  الروضة  الطفولة, أطفال  مجلة 

43 (1)، 1027-1107 . 
( محمد.  وناصف،  عادل،  المتغيرات 2013محمد،  وبعض  الأكاديمية  قبل  المهارات   .)

استعدادهم   أو  بأهبتهم  كمنبئات  الروضة  أطفال  من  متباينة  فئات  لدى  الديموجرافية 
 .132-17(، 13)5. مجلة الطفولة والتربية،  للالتحاق بالمدرسة

(. دليل المعلمة لمنهج التعلم الذاتي لرياض الأطفال.  أ2016وزارة التعليم ) 
https://moe.gov.sa/ar/aboutus/aboutministry/Pages/rpr.aspx   

السعودية(.  ب 2016) التعليم.  وزارة   العربية  المملكة  الشامل في  التعليم  المبكر:  التدخل  . دليل 
 مكتبة الملك فهد الوطنية. 

 الأطفال للأطفال ذوي الإعاقة.(. دليل العمل في مرحلة رياض أ2021) التعليم. وزارة 
-https://www.moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Pages/WG

876.aspx-1442   
السعودية  ب 2021)التعليم.  وزارة   العربية  المملكة  رؤية   .)2030  .

https://www.vision2030.gov.sa   
 

https://doi.org/10.21608/sero.2016.91877
https://moe.gov.sa/ar/aboutus/aboutministry/Pages/rpr.aspx
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