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ي باستخدام استراتيجيات التدخل المبكر لتنمية الوظائف التنفيذية برنامج تدريبفعِّالية  
 ذوي اضطراب المغة النمائيلدى الأطفال  في نحسين ميارات الوعي الصوتي

 اعداد
 عزازي أبوبكر عبدالرحيم عبدالله

 :يستخهص انبحج
 المغة اضطراب ذكممف  الأطفاؿ لدل الصكتي الكعي اتميار  نحسيفالحالي إلى  البحث ىدؼ

 الكظائؼ لتنمية المبكر التدخؿ استراتيجياتباستخداـ  تدريبي برنامجمف خلاؿ  النمائي
 تراكحتك  ،النمائي المغة اضطراب ذكم مف ( طفلان 02مف )كتككنت عينة البحث  ،التنفيذية

 معيارم كانحراؼ ،(0202) قدره حسابي بمتكسط ، كذلؾأعكاـ( 6-4بيف )ما أعمارىـ الزمنية 
( 02، قكاـ كؿ منيما )كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف متكافئتيف تجريبية كضابطة ،(22.2) قدره

اختبار ستانفكرد بينيو الصكرة الخامسة تعريب محمكد  الأدكات التالية: كاستخدـ البحث ،أطفاؿ
محمد  إعداد)كالثقافي لاجتماعيكاكمقياس المستكل الاقتصادم ، (0200أبك النيؿ كآخركف )

 إعداد)الأطفاؿ لدل النمائي المغة اضطراب تشخيص مقياس(، ك 0206سعفاف، كدعاء خطاب، 
الكظائؼ التنفيذية )إعداد كمقياس ، (0202)حسيني محمد رضا؛ زينب الشخص؛ عبدالعزيز
 ،(الباحثإعداد ) التدريبى كالبرنامج ،(الباحث إعداد) الصكتي الكعي مياراتكمقياس  (،الباحث

 درجات رتب متكسطي بيف إحصائية لةلاذات د ؽك فر  كجكد عف البحث نتائجكأسفرت 
 ،تجريبيةال المجمكعة لصالحعمى مقياس الكعي الصكتي  كالضابطة التجريبية المجمكعتيف

 القياسيف في التجريبية المجمكعة درجات رتب متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ دك كجك 
 ذات فركؽ كجكد كعدـ البعدم، القياس لصالح الصكتي الكعي مقياس عمى بعدمكال القبمي
  2كالتتبعي البعدم القياسيف في التجريبية المجمكعة درجات رتب متكسطي بيف إحصائية دلالة

 ذكم الأطفاؿ -الصكتي الكعي ميارات -التنفيذية الكظائؼ -التدخؿ المبكر :المفتاحيةالكممات 
 2ئيالنما المغة اضطراب
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The effectiveness of a training program using early intervention 

strategies to develop executive functions in improving phonological 

awareness skills in children with developmental language disorder 

Abstract:  

The current research aimed to improve the phonological awareness skills 

of children with developmental language disorder through a training 

program using early intervention strategies to develop executive 

functions. The research sample consisted of (20) children with 

developmental language disorder, and their chronological ages ranged 

between (4-6) years, with an average age of (5.20) and a standard 

deviation of (0.70),and they were divided into two equal groups, 

experimental and control, each consisting of (10) children.The research 

used the following tools: the Stanford-Binet Fifth Picture Test, Arabized 

by Mahmoud Abu El-Nil et al. (2011), the Economic, Social, and Cultural 

Level Scale (prepared by Muhammad Saafan and Doaa Khattab, 2016), 

and the Developmental Language Disorder Diagnosis Scale in Children 

(prepared by Abdulaziz Al-Khashab; Zainab Reda; Muhammad Hosseini 

(2018), the Executive Functions Scale (prepared by the researcher), the 

Phonological Awareness Skills Scale (prepared by the researcher), and the 

training program (prepared by the researcher),The results of the research 

resulted in the presence of statistically significant differences between the 

average ranks of the scores of the experimental and control groups on the 

phonemic awareness scale in favor of the experimental group, and the 

presence of statistically significant differences between the average ranks 

of the scores of the experimental group in the pre- and post-measurements 

on the phonemic awareness scale in favor of the post-measurement.There 

was no statistically significant difference between the average ranks of the 

experimental group’s scores in the post and follow-up measurements.  

Key words: early intervention executive functions - phonological 

awareness skills- children with developmental language disorder.  
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 :ذيةيق
اختص بيا الله بني البشر، لينفردكا بيا عف سائر  يعد المغة مف الخصائص التت          

مختمؼ مكاقؼ الحياة لأغراض  يستخدـ فؿ أىمية كبيرة حيث إنيا ت  مخمكقاتو، كما أنيا تحت
د التحدث مع الآخريف، كلأىمية المغة في حياتنا اليكمية لابد كأف نتعرؼ عمى أىـ الأسباب التي ق

تؤدل إلى التأخر في نمك المغة، كمف ثـ التعرؼ عمى البرامج المناسبة لعلاج ىذا القصكر 
المغكم، كخاصة البرامج التي تعمؿ عمى تحسيف ميارات الكعي الصكتي لدل الأطفاؿ مف ذكم 

 اضطراب المغة النمائي2
ف الأطفاؿ خاصة في عد اضطراب المغة النمائي أحد الاضطرابات المغكية المنتشرة بيكي          

مرحمة ما قبؿ المدرسة، كيظير في صكرة قصكر كاضح في فيـ المغة كالتعبير بيا، مع ضعؼ 
عد اضطرابنا تكاصمينا نمائينا في ىذه المرحمة، كما يشتمؿ عمى مجمكعة الحصيمة المغكية، مما ي  

ات الكلاـ في متنكعة مف المشكلات في ميارات المغة، تتمثؿ في ضعؼ القدرة عمى تنظيـ أصك 
بعض عمى نحك متكافؽ، كالفيـ كالاستخداـ الصحيح لقكاعد النحك، مع ضعؼ الالمغة مع بعضيا 

في فيـ معاني الألفاظ كالعبارات كالتراكيب المغكية كتكظيفيا كاستخداميا في التفاعؿ الاجتماعي، 
ضطراب المغة كتحدث ىذه المشكلات في الجكانب المغكية رغـ تمتع ىؤلاء الأطفاؿ مف ذكم ا

النمائي بمستكيات ذكاء طبيعية، مع أفِّ قدرتيـ عمى السمع طبيعية كتنمك الجكانب الاجتماعية 
 (Bishop et al., 2006, 22)2كالانفعالية لدييـ بشكؿ مقبكؿ 

إلى أف الأطفاؿ مف ذكم اضطراب المغة النمائي  Luke et al, (2017,489)كما أشار        
كاحدة أك أكثر مف مككنات المغة كىى: المككنات الصكتية كالصرفية  ي ظيركف اضطرابنا في

كالنحكية كالدلالية، كيصعب عمييـ استخداـ الأفعاؿ الماضية كالمضارعة، كفيـ حركؼ الجر، 
مكف كصؼ السمكؾ المغكم لدل الأطفاؿ مف ذكل كفيـ الجمؿ الطكيمة كالمعقدة، كبصكرة عامة ي  

ماثؿ السمكؾ المغكم لأقرانيـ طبيعي المغة ماعدا أنو غير مناسب اضطراب المغة النمائي بأنو ي  
لعمرىـ الزمنى، فالعلاقة بيف الفيـ كالمحاكاة كالإنتاج تماثؿ العلاقة بيف ىذه الجكانب لدل 
الأطفاؿ طبيعي المغة، فيـ يمركف بمراحؿ النمك المغكم الطبيعية غير أف لغتيـ تماثؿ لغة 

ر منيـ عمرنا، كيترتب عمى ذلؾ مشكلات في التكاصؿ، كفى الأطفاؿ طبيعي المغة الأصغ
 المحصكؿ المغكم لمطفؿ، كفى القراءة كالكتابة فيما بعد2
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في مع تطكر الميارات المغكية، إذ أنو اضطراب اضطراب المغة النمائي  كيتعارض        
ؤثر ىذا ثـ ي  التكاصؿ لدل الأطفاؿ ممف ليس لدييـ مشكلات في السمع، أك إعاقة فكرية، كمف 

كالمتمثؿ في صعكبة فيـ الكممات كالجمؿ، كالمغة  ميارات المغة الاستقباليةالاضطراب عمى 
التعبيرية كالمتمثؿ في محدكدية الحصيمة المغكية، بالإضافة إلى أخطاء في استخداـ الأزمنة، 

نتاج الجمؿ، كصعكبة في التعبير عف ا  لأفكاركصعكبة في استدعاء الكممات مف الذاكرة، كا 
 (2 0202،042)عبدالعزيز الشخص، كزينب كماؿ، محمد حسيني،

مجاؿ عمـ النفس المعرفى، كقد  يعد الكظائؼ التنفيذية مف المفاىيـ الحديثة نسبينا فكت          
عدة مجالات  ينالت مف اىتماـ العديد مف الباحثيف، كذلؾ للإسيامات المتعددة ليذا المفيكـ ف

، بالإضافة إلى ي، كالسمككي، كالإنفعالي، كالإجتماعي، كالنفسيعرف، كالميكالمجاؿ العصب
 (92، .022)نشكة عبدالتكاب،  تعديؿ كتكجيو سمكؾ الطفؿ يأىميتيا ف
إلى أف الكظائؼ التنفيذية مجمكعة مف  Lukacs, & Kemny (2016,296) كما أشار        

كتنظيـ الكظائؼ المعرفية الأخرل،  العمميات المعرفية المرتبطة بميارات التنسيؽ، كالتثبيط،
 ياؿ المكجو نحك اليدؼ، كتظير ىذه الميارات عادة فبالإضافة إلى السمكؾ المتكيؼ كالفعِّ 

المكاقؼ الجديدة كالمعقدة أك تمؾ التي تتطمب مزيدنا مف الانتباه المستمر أك في المكاقؼ التي  
ث تتطمب ىذه الميارات تكزيع الانتباه نفس الكقت، حي يتحتاج إلى ميارات ثنائية أك متعددة ف

عمى المثيرات المختمفة، كما تشتمؿ الكظائؼ التنفيذية عمى تكليد استجابات جديدة )الطلاقة(، 
كالتخطيط، كالتحكؿ بيف مختمؼ الميارات )عقمية كانت أك أفعاؿ(، ككؼ المثيرات عديمة الصمة 

ذاكرة العاممة ذات الصمة بالسياؽ كتحديثيا كالإستجابات غير المناسبة، كتخزيف المعمكمات في ال
نتاج المغة سكاء أكاف ذلؾ كاستدعائيا، كبيذا نجد أف الكظائؼ التنفيذية ت   ؤدم دكرنا ميمنا في فيـ كا 

عتمد فييا كثيرنا سمكؾ بشرم ذات تكجو معقد ي   معمى مستكل الكممة أك الجممة نظرنا لأف المغة كأ
كالتي تتكلى مسئكلية التنسيؽ، كالانتقاء، كالاستخداـ عمى ميارات الكظائؼ التنفيذية، 

 ، كتعزيز المعمكمات ذات الصمة في كقت مناسب2يالاستراتيج
إلى كجكد علاقة  Brumbach, & Goffman, (2014كقد أشارت دراسة كؿ مف )        

الكظائؼ  إرتباط بيف مستكل الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ كبيف مستكل المغة لدييـ، حيث إفِّ 
التنفيذية تمارس تأثيرنا سببينا عمى نمك المغة لدل الأطفاؿ مف خلاؿ ما قد تسببو ميارات الإنتباه 
لدل الأطفاؿ في تسييؿ تعمـ المغة، كما أف الميارات المغكية مرتبطة سببينا بتطكر الكظائؼ 
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ائؼ التنفيذية )حيث التنفيذية حيث إف الأطفاؿ يستخدمكف المغة كسيمة لتأدية بعض ميارات الكظ
عبر عنو الذاكرة العاممة(، كبالتالي كمما كانت الكظائؼ التنفيذية متقدمة لدل ي   يإف الكلاـ الداخم

 الأطفاؿ كانت ميارات المغة متقدمة لدييـ كالعكس2 
كعمى ىذا الأساس نجد أفِّ ىناؾ ارتباطنا كثيقنا بيف الكظائؼ التنفيذية كاضطراب المغة         

قدرتيـ  يعانكف قصكرنا فاضطراب المغة النمائي ي   مئي كذلؾ مف خلاؿ أف الأطفاؿ مف ذك النما
ؤثر عمى ؤدم إلى تشتت الانتباه كالذم ي  عمى استمرار التركيز، كالتحكـ في مستكل الانتباه، مما ي  

ا ي عانكف إدراؾ الكلاـ، كتعمـ الكممات، كتذكر الحديث، كبالتالي يؤثر سمبنا عمى أداؤىـ المغكم، كم
مف قصكر ممحكظ في قدرتيـ عمى ربط الخبرات المتعممة حديثنا بالخبرات الحالية كالتي اكتسبكىا 

تـ اختزانيا مف قبؿ في الذاكرة، خاصة  يمسبقنا، كفي قدرتيـ عمى استدعاء المعمكمات المغكية الت
لمعمكمات عديمة ظيركف قصكرنا في عزؿ اإذا كاف المكقؼ يستثير معمكمات غير ذات الصمة في  

  ؤثر سمبنا في عممية المعالجة لدييـالصمة عندما تتغير أىداؼ الميمة، كىذا ي  
 (242-22،.020)زينب رضا،

اضطراب المغة  مإلى أف الأطفاؿ مف ذك  Spaulding (2008)كما أشارت دراسة         
دليؿ عمى  مقدمكا أي  النمائي أظيركا قابمية متزايدة في التشتت كقصكر في التحكـ المثبط، كلـ 

إلى  Henry,Messer & Nash (2012)التحديث مقارنة بأقرانيـ العادييف، كأشارت دراسة 
اضطراب المغة النمائي مع الأخذ في الاعتبار  مفحص الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ مف ذك 

ء الأطفاؿ مف كالميارات المفظية، كأسفرت نتائج الدراسة إلى أف أدا يالعمر كالذكاء غير المفظ
 يذكم اضطراب المغة النمائي كالأطفاؿ منخفضي المغة كانكا أقؿ مقارنة بأقرانيـ العادييف كذلؾ ف

ىما  يكالذكاء غير المفظ ي( مياـ لمكظائؼ التنفيذية، كذلؾ بعد أف أصبح العمر الزمن02مف 6)
ر المفظية، كالطلاقة المفظية المتحكماف في )الذاكرة العاممة المحممة بالمياـ التنفيذية المفظية كغي

ا استمرار  كغير المفظية، كالتثبيط غير المفظي، كالتخطيط غير المفظي(، كما أظيرت النتائج أيضن
مياـ الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ مف ذكم اضطراب المغة النمائي حتى بعد  يالقصكر ف

 إدخاؿ الذكاء غير المفظى في الإنحدار2
لصكتي أحد العناصر المنبئة بكيفية تعمـ الأطفاؿ المغة بصفة عامة، عد الكعي اكي          

كتتجمى أىمية الكعي الصكتي في أنو ي نمي لدل الأطفاؿ المبنة الأكلى التي تتككف منيا الكممة، 
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الصكتي ي سيـ في  يالكع كأف تغير الكحدات الصكتية لمكممة ي ؤدم إلى تغير معناىا، كلذا فإفِّ 
 عرؼ الصكتي، كتحميؿ الكممة إلى حركؼ، كتحميؿ الكممة إلى أصكات تنمية ميارات الت

 (422، 0222)فاركؽ الركساف، 
فميارات الكعي الصكتي تشمؿ القدرة عمى التعرؼ عمى ابتكار الكممات المقفاة، كعد         

المقاطع، كالمطابقة بيف الكممات باستخداـ الحرؼ الأكؿ أك الأخير، كعزؿ صكت مف كممة ما، 
بداؿ الأصكات  كحذؼ صكت مف كممة ما، كمزج أك دمج الأصكات المفردة لتككيف كممة ما، كا 

 2 (Yopp & Yopp,2009,149)في كممة ما، كتقسيـ كممة ما إلى الأصكات 
لدييـ قصكر في ميارات  مف ذكم اضطراب المغةشير معظـ الدراسات إلى أف الأطفاؿ كت          

رات المغكية كالكثير مف الاضطرابات المغكية يقؼ خمفيا ضعؼ الصكتي، كأف ضعؼ الميا يالكع
،  Colin et al.(2006،Park (2008)الكعي الصكتي، كمف أىميا دراسة كؿ مف )

Salvatore (2008) ،Ambrose,(2009) (6002)، كىذا ما أكضحو Gillon يمف أفِّ الكع 
راكيا أك النطؽ بيا، كينعكس ايجابينا الصكتي لو علاقة مباشرة بميارات المغة المفظية سكاء في إد

عمييا، فضلان عف أف ىناؾ العديد مف الدراسات أشارت إلى أف التدخؿ المبكر في تدريب الأطفاؿ 
بالغ الأىمية في خفض العديد  الصكتي كاف لو أثر يعمى ميارات الكع مف ذكم اضطراب المغة

  Verhoven,(2004) اسات دراسةمف أىـ تمؾ الدر  الاضطرابات المغكية لدييـ، كلعؿِّ  مف
Segers,، Schmitz (2011)،( Chen, (2014، (Visser,(2015  2 
مف ذكم اضطراب إلى أفِّ أداء الأطفاؿ Claessen, et a,,(2013) كما أشارت دراسة         

أكثر قصكرنا عف أقرانيـ العادييف المماثميف ليـ في العمر الزمني عمى مقاييس التمثيؿ  المغة
حدل مقاييس ال صكتي كالكعي الصكتي كالتنمية التمقائية السريعة كالذاكرة الصكتية قصيرة المدل كا 

أداء أكثر قصكرنا عف أقرانيـ الذيف  مف ذكم اضطراب المغةالذاكرة العاممة، كما أبدل الأطفاؿ 
ممة، كما يمانمكنيـ في المستكل المغكم عمى مقياس كاحد لمتمثيلات الصكتية كمقياس لمذاكرة العا

مف إلى أف أداء الأطفاؿ   Fraser;Goswarni & Conti-Ramsden,(2013)أشارت دراسة
الكعي بالقافية، الكعي )القصكر في جميع الميارات الصكتيةقد اتسـ ب ذكم اضطراب المغة

 الذاكرة الصكتية قصيرة المدل( كالميارات المغكية غير الصكتية  الصكتي
 الجممة(2)المفردات، النحك، كمعالجة 
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تحتاج إلى إنيا عد مرحمة الركضة المرحمة التككينية الحاسمة في حياة الطفؿ حيث كت          
لعقمية، الكثير مف العناية، كالانتباه، كالفيـ العميؽ بطبيعة المرحمة النمائية مف كافة الجكانب ا

، كلذلؾ فإف التدخؿ لأنيا تؤثر بشكؿ كبير في شخصية الطفؿكالمغكية، كالمعرفية، كالانفعالية،
حد مف ظيكر التأخر المغكم للأطفاؿ، كىذا ما أشارت إليو بعض المبكر كاكتساب ميارات المغة ي  
  Kuusisto, et al.(2017)، كدراسةVissers, et al,(2015)الدراسات مثؿ دراسة كؿ مف

لى علاج مبكر ؤدم إكالتي أشارت نتائجيما إلى أف تقديـ التقييـ كالتشخيص لمتدخؿ العلاجي ي  
  .كتنمية المغة لدييـ مف ذكم اضطراب المغةللأطفاؿ 
كمما سبؽ يتضح كجكد قصكر في الكظائؼ التنفيذية، كميارات الكعي الصكتي لدل         

الأطفاؿ مف ذكم اضطراب المغة النمائي كتأثير ذلؾ عمى نمك ميارات المغة، كبالتالي يمكف تقديـ 
الكعي  ميارات تحسيفمما يترتب عميو  راتيجيات التدخؿ المبكربرنامج تدريبي باستخداـ است

كتحقيؽ قدر مممكس مف التحسف في أدائيـ  اضطراب المغة النمائي، كتخفيؼ حدة الصكتي
المغكم مما قد يؤثر إيجابنا في بعض المظاىر السمككية الأخرل لدييـ، كىك ما ينعكس بكجو عاـ 

في الانخراط مع أفراد الأسرة أكلان، كمف ثـ مع أفراد عمى نضجيـ الاجتماعى مما قد يساعدىـ 
 المجتمع كيسيؿ عمى كالدييـ التعامؿ معيـ بشكؿ سميـ كتعديؿ سمككياتيـ بقدر الإمكاف2

 :يشكهة انبحج
 كسيمةت عد  فالمغة المتميز، كدكرىا المغة بأىمية الباحث شعكر في البحث مشكمة تمثمت        
 الإيجابي كالتفاعؿ المشاعر عف كالتعبير كالآراء الأفكار كتبادؿ ،اؿالأطف بيف لمتكاصؿ أساسية

 ، كالقياـكالتخاطب المغة اضطرابات مجاؿ في وعمم خلاؿ مف الباحث كجد كقد الآخريف، مع
مف  الأطفاؿ أف التخاطب كمراكز الحككمية، لممدارس التابعة لمحضانات متكررة زيارات بعمؿ

 بعض تطبيؽ خلاؿ كمف إعاقات، ةيأ مف عانكفي   لا لذيفكا ذكم اضطراب المغة النمائي
 كلا الصكتي، الكعى ميارات في كاضح خمؿ مف ي عانكف الأطفاؿ ىؤلاء أفِّ  كحظل   فقد الاختبارات
 في القصكر بو ي سيـ أف مكفي   ما ضكء كفي كأقرانيـ، طبيعي بشكؿ تطكرييا يستطيعكف

 الميارات مف كغيرىا المغة ميارات مثؿ لأخرلا الميارات في تدني مف الصكتي الكعي ميارات
 في الميارات لتمؾ الحيكية للأىمية كنظرنا النمائي، المغة اضطراب ذكممف  الركضة أطفاؿ لدل

 بدراستيا الاىتماـ كاف الأطفاؿ، ليؤلاء الميارات مف كغيره الاجتماعي التفاعؿ مستكل تحسيف
ا عانكفي   الأطفاؿ ىؤلاء أفِّ  فتبيِّ ، كما الأطفاؿ ىؤلاء لدل تنميتيا كمحاكلة  في قصكر مف أيضن
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باستخداـ استراتيجيات التدخؿ  تدريبية برامج إلى ماسة حاجة في كأنيـ التنفيذية، الكظائؼمياـ 
 لدل الكعي الصكتي ميارات تحسيف في تأثيرىا كمعرفة التنفيذية، الكظائؼ المبكر لتنمية مياـ

 التي كالدراسات كالبحكث ةالنظري رالأط عمىالباحث  طلاعإ ىذا بالإضافة إلى الأطفاؿ،ىؤلاء 
كأثرىا  التنفيذية الكظائؼ التي تناكلت التدريبية البرامػػج بػو سيػـت   التي المتميز الدكر لىإ أشارت

 (6002)كدراسة Ezrin, (2011) مثؿ دراسة الأطفاؿ لدل المغكية الميارات تنمية في
Bishop, Nation & Patterson سةكدراWittke,Spaulding & Schechtman 

 Vissersكدراسة ، Cuperus, Vugs, Scheper & Hendriks (2014) كدراسة (2013)
,et,al. (2015)  ،(6002) كدراسةKuusisto,et al., مف  الأطفاؿ أداء أف أظيرت كالتى

اتفقت  كما ،يةالتنفيذ الكظائؼ يف العادييف الأطفاؿ أداء مف تدىكرنا أكثر المغة اتاضطراب ذكل
 في مف ذكم القصكر المغكم الأطفاؿ ىذه الدراسات مف حيث اليدؼ كالعينة كالنتيجة في أفِّ 

 في اؿفعِّ  أثر مف ليا لما التنفيذية الكظائؼ لتنمية مياـ تدريبية برامج عمى التدريب إلى حاجة
 مما المغكم التأخر لحالات المبكر التدخؿ في تساىـ أنيا كما ،لدييـ المغكية الميارات تنمية

 2الأطفاؿ ليؤلاء مبكر علاج تقديـ إلى ؤدمي  
 ذكممف  الأطفاؿ لدل التنفيذية الكظائؼ تنمية أىمية عمى الباحث ركز سبؽ ما عمى كبناء

 برنامج خلاؿ مف لدييـ، الكعي الصكتي ميارات تحسيف في كأثرىا ،النمائي المغة اضطراب
 2البحث الحالي فكرة جاءت ىنا كمفالمبكر، باستخداـ استراتيجيات التدخؿ  تدريبي

 :التالي الرئيس السؤال البحث في مشكمة صياغة يمكنمن ثم و 
 التنفيذية الكظائؼ تنميةل المبكر التدخؿ استراتيجيات باستخداـ تدريبي برنامج فعالية ما        

 ؟النمائي المغة اضطراب ذكممف  الأطفاؿ لدل الصكتي الكعي ميارات نحسيففي 
 :التالية الأسئمة منو كيتفرع

ميارات  ما الفركؽ بيف أطفاؿ المجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم عمى مقياس 02
 ؟ الكعي الصكتي

 ميارات مقياسما الفركؽ بيف أطفاؿ المجمكعة التجريبية، كأطفاؿ المجمكعة الضابطة عمى  -0
 في القياس البعدم؟ الصكتي الكعي

 ميارات مقياساؿ المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعي عمى ما الفركؽ بيف أطف -2
 ؟ الصكتي الكعي
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 ف انبحج: اهذأ
 :إلى الحالي ييدؼ البحث

 الكظائؼ تنميةل المبكر التدخؿ استراتيجيات باستخداـالتدريبي  البرنامج ليةاعف مف التحقؽ -0
 2النمائي المغة اضطراب ذكممف  ؿالأطفا لدل الصكتي الكعي ميارات نحسيففي  التنفيذية

 منو كالانتياء تطبيقو بعد المقترح التدريبي البرنامج فعالية استمرارية مدل عف الكشؼ -0
 الأطفاؿ لدل الصكتي الكعي ميارات نحسيففي  التنفيذية الكظائؼ تنميةل (المتابعة فترة خلاؿ)

 2النمائي المغة اضطراب ذكممف 
 أهًية انبحج:

 عمى النحك التالي: عمى المستكييف النظرم كالتطبيقي ىمية البحث الحالييمكف إيجاز أ
 الأىمية النظرية:  -أ
إلقاء الضكء عمى اضطراب المغة النمائي كتأثيره السمبي عمى جكانب النمك المختمفة  -0

 كخاصة الجانب الاجتماعي2
 التنفيذية مياـ الكظائؼ أىمية قد ي سيـ البحث الحالي في زيادة كـ المعمكمات كالحقائؽ عف -0

التأكيد عمى أىمية الفنيات كالمداخؿ العلاجية ، ك الصكتي الكعي ميارات عمى الإيجابي كتأثيرىا
 التي يمكف أف ت سيـ في تنمية ىذه الميارات2

مف خلاؿ مراجعة الدراسات كالبحكث العربية التي تصدت لدراسة مياـ الكظائؼ التنفيذية،  -2
إطلاع الباحث عمـ ندرة البحكث كالدراسات العربية في حدكد  تي، اتضحكميارات الكعي الصك 

كميارات الكعي الصكتي لدل الأطفاؿ مف ذكم اضطراب المغة  التي تناكلت الكظائؼ التنفيذية
 النمائي2 

 الأىمية التطبيقية:  -ب
 ذكم مف الأطفاؿ كمساعدة الصكتي الكعي مياراتمكظائؼ التنفيذية ك ل مقياس كتقديـ إعداد -0

 2إيجابية بطريقة المجتمع في كالاندماج التفاعؿ النمائي عمى المغة اضطراب
، كتحسيف التنفيذية الكظائؼ ميارات لتنمية كتطبيقو استخدامو يسيؿ برنامج كتصميـ إعداد -0

 استثمار عمى الأطفاؿ ي ساعد المتنكعة كالفنيات الأنشطة مف العديد يتضمفك  الكعي الصكتي
 ذكم مف للأطفاؿ الصكتي الكعي لتحسيف اللازمة الميارات اكتساب في مكاناتيـكا قدراتيـ

 2النمائي المغة اضطراب



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 01 

 اضطراب ذكم مف الأطفاؿ مع التعامؿ أساليب تقديـ في الأمكر كأكلياء المعمميف مساعدة -2
 بعض تصميـ فى المتخصصيف كمساعدة لدييـ، التنفيذية الكظائؼ كتطكير لتنمية النمائي المغة

لدل ىؤلاء  الصكتي الكعي كميارات التنفيذية الكظائؼ لتنمية اللازمة التكصيات كتقديـ البرامج
 2الأطفاؿ

 :المفاهيى الإجشائية نهبحج
 تحددت المفاىيـ الإجرائية لمبحث الحالي فيما يمي:

  Training program:البرنامج التدريبي  -1
كم نظمة تعتمد عمى أسس عممية، كتشمؿ مجمكعة  ي عرؼ إجرائينا بأنو عممية م خططةك         

 كالأدائية، كالبصرية السمعية الأنشطة مف العديد عمى يحتكم المنظمة كالإجراءات الخطكات مف
ميارات الكعي  تحسيف بيدؼ عمييا مف ذكم اضطراب المغة النمائي الأطفاؿ تدريب كيتـ

 كالمناقشة ،كالتعزيز النمذجة، مثؿ ياتالفن مف اعددن  تكظيؼ إطار في ذلؾ كيتـ لدييـ، الصكتي
 المحددة الجمسات مف مجمكعة خلاؿ مف كذلؾ المنزلية، كالكاجبات الدكر، كلعب كالحكار،
 2كمكانينا زمانينا

 :Early Intervention المبكر التدخل -2
 خدمات تقديـ إلى تيدؼ التي كالممارسات الإجراءات بأنو مجمكعة مف إجرائينا يعرؼ        
مف  مف عانكفي   الذيفك  أعمارىـ مف السادسة دكف للأطفاؿ كنفسية كتربكية اجتماعية متنكعة

 ىؤلاء سرأ حاجات تكفير إلى بالإضافة المختمفة، تيـكلامش معالجةاضطراب المغة النمائي ك 
  2الإرشاديةك  التدريبية البرامج تقديـ خلاؿ مف الأطفاؿ

 :Executive Function التنفيذية الوظائف -3
 سمككيات لكصؼ تستخدـ التي المعرفية ككناتالم   مف مجمكعة بأنيا اإجرائين  ت عرؼ        

 المعرفية كالمركنة العاممة الذاكرة مثؿ كالكظائؼ العمميات مف كاسعة مجمكعة كراءىا تكمف
 عمى إشرافينا دكرنا تؤدم التي العمميات مف كغيرىا الاستجابة، كؼك  كالطلاقة كالتنظيـ كالتخطيط
 2المنشكد اليدؼ لتحقيؽ الطفؿ سمكؾ لتكجيو كالسمكؾ التفكير

 : Phonological Awareness الوعي الصوتي -4
 بداية متسمسؿ بشكؿ يبدأ الذمك  المفظية الأصكات معالجة عمى القدرة بأنو اإجرائين  يعرؼ        

 الصكتية كالتجزئة لصكتيا التمييز عمى فينطكم بالكممة، كينتيي الصكتي المقطع ثـ الفكنيـ مف
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 بالدرجة كيقاس كالجمؿ، الكممات كتككيف النطؽ مف الطفؿ مكفي   مما الصكتي، كالدمج كالسجع
 في البحث الحالي2 المستخدـ المقياس عمى الطفؿ عمييا يحصؿ التي

 :Developmental Language Disorder النمائي المغة اضطراب -5
 الطبعة العقمية للاضطرابات كالإحصائي التشخيصي الدليؿ تعريؼ الباحث ىتبن        
 يحدث اضطراب"  أنو عمىالنمائي  المغة لاضطراب( DSM-5-TR) المعدلة النسخة الخامسة
 لغة أك الكتابة، أك الكلاـ، مثؿ) الطرائؽ عبر المغة اكتساب في المستمرة الصعكبات بسبب

 المفردات، قمة عمى مؿتتش كالتي الإنتاج، أك الفيـ في القصكر أكجو بسبب ،(غيرىا أك الإشارة،
 ما، مكضكع كصؼ أك لشرح ببعض الجمؿ ربط عمى القدرة كضعؼ المحدكدة، الجممة كبنية
 عمر مف الأكلى المراحؿ في الأعراض ىذه كتظير الأقراف، مف أقؿ المغكية القدرات أف كما

 طبية حالة ةأي أك ع،سم أكضعؼ أكحسية، أكعصبية، حركية، مشكلات أية كجكد دكف الطفؿ،
 .(American Psychiatric Association (APA), 2022,48) "أ خرل

 :نهبحج اننظشي الإطاس
  :Developmental Language Disorder النمائي المغة اضطراب: أولً 

أحد أنكاع اضطرابات المغة يتسـ بقصكر في ميارات المغة  يعد اضطراب المغة النمائي        
مشكلات طبية أك نمائية  ةالتعبيرية أك كمييما معنا؛ إلا أنو غير مصحكب بأي أك ةالاستقبالي
 2(Brumbach & Goffman,2014أ خرل )
 :النمائي المغة اضطراب مفيوم

 بإعاقة مصحكب غير كالتعبيرية، الاستقبالية المغة نمك في اضطراب" بأنو ي عرؼ        
 الجانب) الصرفية البينة كفيـ إنتاج عمى ذلؾ ركيؤث أ خرل، حركية أك معرفية، أك سمعية،

 ,.Kelso et al) ("الفكنكلكجي الجانب) كالأصكات ،(الدلالي الجانب) كالمفردات ،(المكرفكلكجي
2010)2 
 :النمائي المغة اضطراب أسباب

 ىذا ظيكر في سببنا تككف قد أنيا الباحثكف يراىا التي الأسباب أىـ تناكؿ مكفي        
 :التالي النحك عمى الاضطراب
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 :الوراثية الأسباب( أ)
-02) فإ حيث ،النمائي المغة اضطراب حدكث في دكر الكراثية كالأسباب لمعكامؿ        

 بيذا مصاب العائمة في فرد الأقؿ عمى يكجد النمائي المغة اضطراب ذكم الأطفاؿ مف%( 0.
 ىناؾ أفِّ  آخركف يرل بينما نات،الب في عنيا البنيف لدل أعمى بمعدؿ يكجد كأنو الاضطراب،

 السابقة الدراسات نتائج أكضحت فقد الاضطراب، بيذا الإصابة عف المسؤكلة ىى معينة جينات
 السابع الكركمكزكـ في مكجكد جيف كىك  FOXP2 جيف في خمؿ عف ينتج الاضطراب ىذا أف
 عف المسؤكلة المعرفية الآليات عمى يؤثر كبالتالي الدماغ، مناطؽ عمؿ بتنظيـ يقكـ الذم كىك
 ينظمو الذم CNTNAP2 جيف في يقع إنما الخمؿ أفِّ  يرل مف كىناؾ كالكلاـ، المغة تعمـ
 الأمد، قصيرة الفكنكلكجية الصكتية الذاكرة في قصكر كقكع عف المسؤكؿ كىك FOXP2جيف
 قصكرل ؤدمي   ما كىك الصكتي المثير إدراؾ دكف كيحكؿ لمكممات، تكرار صكرة في يظير كالذم
 2(Diepeveen et al., 2017) الاطفاؿ ىؤلاء لدل المغكم الأداء في

 والبيئية: الجتماعية )ب( العوامل
 الباحثيف مف عدد كأشار الآخريف؛ مع التفاعمية مكاقفو خلاؿ مف المغة الطفؿ يكتسب        

 النمك في التقدـ تمديع كما الطفؿ ليا يتعرض كالتي المغكية لممثيرات التراكمي التأثير أىمية إلى
 في خاصة ليا يتعرض التي المغكية المثيرات كنكعية جكدة مدل عمى الطفؿ لدل المغكم
 كمف لدييـ، المغكية الحصيمة مف يزيد ثرية بيئة في الأطفاؿ تكاجد فإف كبالتالي الأكلى؛ تاالسنك 
 الاقتصادية، الحالة كى الطفؿ لو يتعرض الذم المغكم بالإثراء ترتبط التي الرئيسة العكامؿ بيف

 & Tracey) دراسة نتائج أشارت إليو ما كىذا، (40،.020كماؿ، زينب) للأسرة كالاجتماعية
Graves, 2003)  بيئة في تؤثر أف يمكف اجتماعية بيئة عكامؿ ست لكجكد تكصمت التيك 

 كالمستكل يا،كطفم الأـ بيف التفاعؿ كأنماط المعرفية، كقدراتيـ الكالديف تعمـ مستكل: كىى الطفؿ
 ىذه كاعتبرت التغذية، كعكامؿ كالأقراف، الأخكة، كعدد للأسرة، كالاقتصادم كالثقافي الاجتماعي

 2النمائي المغة باضطراب التنبؤ في القكية المؤشرات مف العكامؿ
 :النفسية الأسباب( ج)

 أف يمكفك  ،مكتسب سمكؾ النمائي المغة اضطراب أف   السمككية المدرسة أنصار يرل        
 لمسمكؾ الأبكيف تعزيز طريؽ عف أك المحاكاة، أك الآخريف، تقميد طريؽ عف الطفؿ يكتسبو
فراطيـك  الطفؿ، لغة في اضطرابات معو يحدث الذم الخاطئ  مكاقؼ طريؽ عف أك تدليمو، في ا 



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 04 

 فقد العقاب، خشية المكاجية عند لغتو لاضطراب بالطفؿ يؤدم مما كالحرماف؛ كالضرب القسكة
 يكاجيكف النمائي المغة اضطراب ذكممف  الاطفاؿ أف إلى السابقة الدراسات مف العديد ارتأش

 مثؿ السمبية السمككيات بعض منيـ( %64ي)حكال يظير حيث النفسية، الصعكبات بعض
 2(Conti-Ramsden & Botting, 2004) كالعزلة كالانسحاب، العدكانية،

 :المعرفية )د( العوامل
لعكامؿ التي يمكف أف يرجع اضطراب المغة النمائي إلييا بعض مشكلات مف أىـ ا        

 المعالجة المعرفية، كما يرتبط بيا مف آليات كقدرات، كيمكف الإشارة إلييا عمى النحك التالي:
 ميارات كتتضمف المغة، كاكتساب تعمـ في دكر ليا الكلاـ فيـ عمى القدرةف :والتمييز الإدراك -1 
دراؾ فيـ  حيث المعالجة؛ عمميات كسرعة كدقة الأصكات، بيف التمييز عمى القدرة: ـالكلا كا 
 المغكية قدراتيـ تحسنت جيدة الكلاـ أصكات بيف كالتمييز الإدراؾ عمى الطفؿ قدرة أصبحت كمما
 الكلاـ أصكات تمييز عمى قدراتيـ في كظيفي قصكر مف الأطفاؿىؤلاء  كيعاني أفضؿ، بشكؿ
 كقد، (Reed,2009,156) المغكية مياراتيـ في كظيفينا قصكرنا عانكفي   ثـ كمف الأـ، لغتيـ في

 القدرات استكشاؼ إلى ىدفتكالتي ,Mohammed  Fahiem( 6060دراسة ) نتائج أشارت
 مف عينةال تككنتك ، النمائي المغة اضطراب ذكم الأطفاؿ مف مختمفة أنكاع بيف المفظية غير

(29 )،  كالصكتية، النحكية الفرعية الأنكاع أفإلى  سنكات، (2-0)بيفما  أعمارىـ تراكحت طفلان
 غير المعرفية بالقدرات التأثر درجة في اختلافنا أظيرت الأطفاؿ ىؤلاء لدل الفرعية كالبراجماتية

 2المفظية
 اعتبار اطبيعين  يصبح ثـ كمف ،التلاشي بسرعة السمعية المثيراتتتميز : المعالجة سرعة -2

 المعرفية العمميات أحد ىى أنيا سريع نحك عمى تعرض التي السمعية يراتلممث الفعالة المعالجة
 السمعية لممثيرات المعالجة عممية سرعة في الضعؼ يعد بحيث المغة، كتطكر نمك في الميمة
 الميارات كضعؼ قصكر في الفعاؿ السبب ىى النمائي المغة اضطراب ذكم الأطفاؿ لدل

 (Leonard,2014,2722) المغكية
 كتعد العاممة، لمذاكرة المغكية لممعالجة الرئيس المككف ىكى :الأمد قصيرة المفظية ذاكرةال -2

 الذاكرة قدرة قياس يتـ ثـ كمف الذاكرة، في قصيرة لفترة المفظي بالمحتكل الاحتفاظ عف المسؤكلة
 تيكال المغة، في معنى ليا يككف لا كالتي الكممات مف مجمكعات تكرار ميمة خلاؿ مف المفظية
 القدرة في الكظيفي القصكر كأف ،أكثر أك صكتية مقاطع خمسة إلى مقطع مف طكليا في تتراكح
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 اكتساب عمى القدرة في كظيفي قصكر إلى يؤدم كتخزينيا الصكتية المعمكمات معالجة عمى
 في ممحكظ كظيفي قصكر مف النمائي المغة اضطراب مف ذكم الأطفاؿ عانيكي   المغة، مفردات

دراسة  ، كقد أشارت(Jakson,Leitao,&Claessen,2016)الأمد قصيرة المفظية رةالذاك أداء
(2014)Park  العاممة الذاكرة ميارات نمك عمى الفكنكلكجي الكعي تحسيف تأثير معرفة إلى 

 الثاني بالصفيف طفلان  (02) مف عينةال كتككنت النمائي، المغة اضطراب ذكممف  الأطفاؿ لدل
 التجريبية المجمكعة أطفاؿ لدل ممحكظنا اتحسنن  حدكث عف النتائج أسفرتك  الابتدائي، كالثالث
 الأطفاؿ لدل الفكنكلكجي الكعي ميارات تحسيف أف لأ كالكممات الأرقاـ استدعاء مياـ عمى
 فترة في المفظية العاممة الذاكرة ميارات تنمية في فعالان  تأثيرنا حقؽ النمائي المغة اضطراب ذكم
 2قصيرة زمنية
  :النمائي المغة اضطراب ذوي الأطفال ئصخصا

 ذكمالأطفاؿ مف  بيا يتسـ التي المغكية الخصائص مف ديعدال ىناؾ :المغوية الخصائص -أ
 :أىميامف  النمائي المغة اضطراب

 خمؿ صكرة في ذلؾ كيظير المكتسبة، المغة جكانب مف جانب كؿ في صعكبات يكاجيكف -0
 (Betz et al.,20132) خاصة بصفة المغة قكاعد كفي عامة، بصفة المغة ميارات في
 ذلؾ، بعد أك العاميف عمر حتى الأكلى كمماتيـ تظير لا فقد بالكلاـ، البدء في تأخرىـ-0

-Smith) المغة طبيعي أقرانيـ ينتجيا التي تمؾ مف أقصر لدييـ المفظية الجمؿ تككف ما كغالبنا
Lock et al., 2013). 

 النحكية التراكيب استخداـ في أخطاء جانب إلى المصطمحات، يـكف إنتاج عمى عدـ القدرة-2
 2مترابطة كغير مفيكمة، غير جمؿ كاستخداـ لمجمؿ،

 إلى كالمقاطع، لمكممة، المككنة كالأجزاء الكلاـ، أصكات اكتساب في صعكبات يكاجيكف -4
 في ذلؾ كيظير المغة، طبيعي بالأطفاؿ مقارنة الكلاـ أصكات كتشكيؿ نطؽ في أخطاء جانب
 2الكممة مقاطع بعض أك الأخير الصكت حذؼ صكرة

 أنيـ إلى يرجع كذلؾ الجديدة، الكممات كتعمـ المغكية، المفردات اكتساب في قصكر لدييـ -0
 في الجديدة لمكممات الصكتي كالشكؿ الدلالية، بالخصائص الاحتفاظ في صعكبة مف يعانكف

 الأمد، طكيمة ذاكرتيـ في الجديدة بالمفردات حتفاظبالا كفاءة أقؿ ىـ كبالتالي المغكم، مخزكنيـ
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 التي المياـ في قميمة درجات عمى كيحصمكف كثيرة، كصكتية دلالية أخطاء يمارسكف أنيـ كما
 (Frizelle et al.,20172) جمؿ تكرار أك صكتية مقاطع تكرار تتطمب

نتاج فيـ في يتأخركف -6  في قصكر لدييـ أف جانب إلى المغة، طبيعي بأقرانيـ مقارنة المغة كا 
 الأداء في القصكر ىذا يظير أف كيمكف المغكية، بالمفاىيـ العلاقة ذات العقمية الصكرة كصؼ
 برامج ليـ قدـي   لـ إذا النمائية، المرحمة طكاؿ يستمر كربما مختمفة، عمرية مراحؿ في المغكم
 (Guarnera et al.,20132) ليـ الملائمة التدخؿ

 فعالان  دكرنا تؤدم التي الإجرائي، أك التتابعي التعمـ ميارات في كاضح ضعؼ مف يعانكف -.
 2كالتشكيؿ كالصرؼ الجمؿ، كبناء الكلاـ، كأصكات المغكية القكاعد كتعمـ استخداـ في
 كفي المفظية، العلاقة في كقصكر صحيحة، بطريقة الكلاـ أصكات نطؽ في قصكر لدييـ -2

 مشكلات) الدلالية-التركيبية الجكانب في مشكلات مف عانكفي كما كفيميا، المغة قكاعد اكتساب
 ،(معنى ذات جمؿ لبناء صحيحة بطريقة الكممات كترتيب للأفعاؿ، الصحيح الاستخداـ في

نتاج القراءة، في صعكبات مف يعانكف قد كبالتالي  في اقصكرن  يعانكف كما المكتكبة، النصكص كا 
       (Duman et al., 2015)2 الخطاب فيـ كصعكبة البرجماتي، الجانب

 :والمعرفية العقمية الخصائص -ب
 أنيـ غير الذكاء، مف مقبكؿ بمستكل النمائي المغة اضطراب مذك مف  الأطفاؿ يتمتع        

 الأمد، قصيرة الذاكرة في المفظية المعمكمات تخزيف عمى القدرة في كظيفي قصكر   مف عانكفي  
 تمؾ تعمـ في قصكر إلى يؤدم مما العاممة؛ ةالذاكر  في معالجتيا في كضعؼ كقصكر

 دقة في اممحكظن  اقصكرن  يعانكفكاسترجاعيا مف الذاكرة طكيمة الأمد، كما  المفظية المعمكمات
 كتعمميـ اكتسابيـ سرعة عمى سمبنا يؤثر مما معنا كالبصرية السمعية المعالجة عمميات كسرعة
 في الميمة المككنات احدل تعد المفظية ماتلممعمك  البصرية المعالجات لأف الجديدة لمكممات
 كالانتباه التركيز استمرارية عمى القدرة في اممحكظن  اقصكرن  عانكفي   كما، المغة اكتساب عمميات
يؤثر  الانتباه كتشتت التركيز ضعؼ إفِّ  حيث لدييـ، المغكم الأداء عمى سمبنا يؤثر مما لدييـ؛
دراؾ الكممات، تعمـ عمى  استدعاء في صعكبة يكاجيكف كما الحديث، كتذكر الكلاـ، كا 

 لا الأطفاؿ ىؤلاء أف كما، Gregl et al.,2014)) الذاكرة في تخزينيا تـ التي المعمكمات
 تنخفض، كما بيا كمفكا التي المياـ أداء في كيفشمكف العياني، التفكير مرحمة يتجاكزكف
 الدراسات أكضحت حيث المغة، يطبيع بأقرانيـ مقارنة ممحكظ بشكؿ لدييـ التنفيذية الكظائؼ
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 Wittke et) بأقرانيـ مقارنة المعمكمات كاستدعاء معالجة في أبطء الأطفاؿ ىؤلاء أف
al.,20132) 

 النمائي المغة اضطراب يذو  الأطفال وعلاج تأىيل
ا النمائي المغة اضطراب ذكم مف الأطفاؿ يعاني          مف المختمفة المغة جكانب في انخفاضن

 كبناء النحكية، كالجكانب المغكية، كالتركيب الكممات، معاني كفيـ الفكنكلكجي، نبالجا حيث
المغة  ميارات تعمـ في صعكبة مف فيعانك  كبالتالي لمغة، الاجتماعي كالاستخداـ الجممة،

(Munro,2008,612) 
 النمائي المغة اضطراب ذكممف  للأطفاؿ تقدـ التي كالتأىيمية العلاجية المداخؿ أف كما        

 الكلاـ، أصكات تككيف عمـ تتضمف بحيث ،المغة مجالات جميع في الفعاؿ التدريب عمى تعتمد
 كالتفاعؿ التكاصؿ ميارات تطكير في النجاح يستطيعكا فإنيـ ثـ كمف الجمؿ؛ كبناء كتركيب

 (Willinger,et al,2017,332) التعمـ عممية في كالتقدـ الاجتماعي
 تستخداـ أف يجب ءمبادل( Fey,Long,& Finestack, 2003) مف كؿ كضع كقد        

 ذكممف  الأطفاؿ لدل المغكية كالقكاعد الميارات تنمية تستيدؼ التي التدخؿك  التأىيؿ برامج في
 :كىي النمائي المغة اضطراب

 كنطؽ الجمؿ، بناء قكاعد استخداـ عمى الطفؿ مساعدة ىك الأساسي اليدؼ يككف أف -0
 الحصيمة تزداد ثـ كمف صحيح، بشكؿ المغة كاستخداـ الأفعاؿ، صريؼكت الكلاـ، أصكات
 2الأطفاؿ لدل المغكية

 المغكية كالصيغ الأشكاؿ تنمية عمى الأطفاؿ لدل العلاجي التدخؿ برامج تعمؿ أف يجب -0
 2المتنكعة المغكية الجكانب تنمية إلى بالإضافة أفضؿ، بشكؿ

 ىبمعن لمتدريس؛ كبديؿ المغة كتعمـ إكتساب ممياتع كتنشيط لتحفيز كسيطة أىداؼ اختيار -2
 2بالطفؿ المحيطة البيئة مف الاستفادة عمى العمؿ

 لمطفؿ، الكظيفي الأداء مياـ عمى كالتأىيؿ التدخؿ ببرامج الخاصة الأىداؼ تركز أف ينبغي -4
 2كالسمككية كالاجتماعية، المغكية، الميارات لتنمية قدراتو مع تتفؽ كأف

 البيئة في المممكسة كالحسية الاجتماعية،ك  المغكية، المكاقؼ استخداـ في التنكيع مىع العمؿ -0
 2تعميميا المراد المغكية النماذج لتكرار الفرصة إتاحة ثـ كمف المحيطة؛
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 strategies  Early Interventionاستراتيجيات التدخل المبكر: ثانيًا: 
 تطكرنا حدث فقد، المبكرة الطفكلة مراحؿ في المبكرة الخبرات بأىمية الكعي لتزايد نتيجة        

، العمر مف السادسة دكف للأطفاؿ المبكر التدخؿ كبرامج لخدمات العالـ دكؿ مف كثير في كبيرنا
 الخاصة الخدمات ىعم حصكليـ الضركرم مف أصبح حيث الخاصة الاحتياجات ذكم كخاصة

 ي2الزمن لعمرىـ كالمناسبة ليـ
 :كرالمب التدخل مفيوم

 تقديميا يتـ عديدة مختمفة خدمات مف يتضمنو بما التدخؿ مف النكع ذلؾ وبأن عرؼي          
 ىذا مف ترتبط المتضمنة الخدمات ىذه مثؿ كأف، هعمر  مف ىالأكل السنكات خلاؿ ؽاالمع لمطفؿ

 مف العديد تحقيؽ في فاعؿ بدكر بالتالي تسيـ أف شأنيا مف كيككف، الخاصة بالتربية المنطمؽ
 ل بآخر  أك بطريقة الطفؿ ىعم أثرىا تنعكس التي الإيجابية النتائج

  (2     062، 0226، عبدالله عادؿ)
 :المبكر التدخل أىمية
 :يمي فيما المبكر التدخؿ مبررات ىإل (.0-02،.022الحديدم ) كمنى الخطيب جماؿ أشار

 2لأخر  عمرية مرحمة لأ في التعمـ مف كأسرع أسيؿ المبكرة السنكات في الإنساني التعمـ أف -0
 ةمعانا احتمالات يعني فيك خطر مؤشر العمر مف الخامسة قبؿ النمائي التأخر أف -0

 2الحياة طكاؿ مختمفة مشكلات
 2حاسمنا دكرنا تمعب البيئة كلكف فقط الكراثة نتاج ليس النمك أف -2
 الخاصة التربكية جلمبرام المخصصة النفقات يقمؿ وكأن مثمر جيد لو المبكر التدخؿ أف -4

 2اللاحقة
 2للأسرة بديلان  ليست المدرسة كأف المعكقيف لأطفاليـ معممكف الآباء أف -4
 وبين الفركؽ يجعؿ مما المبكر التدخؿ بدكف ؽاالمع الطفؿ للد يحدث قد نمائينا التدىكر أف -0

ا أكثر قيفاالمع غير أقرانو كبيف  2الأياـ مركر مع كضكحن
 ىائمة نفسية صعكبات مكاجية ؽاالمع كطفميما الكالديف تجنب في يسيـ المبكر التدخؿ أف -6

 2لاحقنا
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 :المبكر التدخل أىداف
 :  بأنيا المبكر التدخؿ لأىداؼ( 20، 0229) سيير شاش أشارت

 تنمية عمى يساعد مما كالاجتماعية النفسية حاجاتو إشباع خلاؿ مف الطفؿ شخصية تنمية -0
 2 عنده الاستطلاع كحب كالدافعية النفس مىع كالاعتماد الذات مفيكـ

 مع التفاعؿ عممية تنظيـ خلاؿ مف بالكلاـ التكاصؿ عمى كالقدرة المغكية الحصيمة تنمية -0
 2كأفكاره حاجاتو عف التعبير مف ممكف قدر بأقصى المغة عمى يعتمد تجعمو بطريقة الطفؿ

 كالفردية الحركية الأنشطة كفيرت خلاؿ مف كالدقيقة الكبيرة الحركية الميارات تنمية -2
  كالجماعية2

 2 كالتمكيف التمثيؿ أدكات مع التعامؿ كميارات الأساسية الميارات الطفؿ تعميـ -4
 ذاتو ىعم هعتماداك  الاجتماعية حاجاتو إشباع خلاؿ مف الطفؿ عند الذات مفيكـ تنمية -0

 2الاستطلاع كحب كالدافعية
 :المبكر التدخل عممية خطوات
 :كالآتي ىكى خطكات عدة المبكر التدخؿ مميةع تتضمف

 screening: الأولي الفرز أو المسح-1
 أف كيجب، ما خمؿ مف تعاني التي أك الإعاقة رلخط المعرضة لمحالات المسح كىك        

 البرامج ذلؾ في كتستخدـ، محتممة مشاكؿ ةأي عف الكشؼ يمكف بحيث شاملان  المسح يككف
 ىإل إضافة ،كالإبصار كالسمع التكيفي كالسمكؾ الذكاء قياس دؼبي لجر ت   تيكال المسحية
 النفسييف كالأخصائييف كالأطباء المبكر التعرؼ بخدمات العامميف كتقارير الملاحظة

 2الكالديف كملاحظة كالاجتماعييف
 Assessment: الدقيق التقييم أو التشخيص-2

 كدرجة ونكعيت كتحديد كضعفو توقك  مكاطف كتقدير، الطفؿ لحالة التشخيص كيككف        
 تجميع المرحمة ىذه مف الأساسي الغرض أف أم ،الزائفة الحالات كاستبعاد يعانييا التي القصكر
 الخاصة التدخؿ ةعممي كتخطيط بالتسكيف تتعمؽ قرارات كاتخاذ، بدقة الحالة لتشخيص بيانات
، كالمناسبة المتنكعة الدقيقة التقييـ كسائؿ كباستخداـ يفبخصائالأ بكاسطة كذلؾ، بعد فيما

 كالاختبارات كالملاحظة النمائية التقييـ كقكائـ، الشخصية كالمقابلات، الطبية كالفحكص
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 كالحسي العقمي الكظيفي الأداء مظاىر مختمؼ عف معيارية بمستكيات تزكدنا التي كالمقاييس
 2 كالانفعالي كالاجتماعي كالمغكم كالحركي

   Family Assessment الأسرة تقييم-3
 حيث مف لمطفؿ الأسرية البيئية كالخصائص الاجتماعية الخمفية كدراسة الأسرة تقييـ أم        
 كالكضع، ككالديو الطفؿ بيف الاجتماعية كالتفاعلات كالعلاقات، فييا لو المتاحة النمك فرص

 كردكد الإعاقة عف الناتجة كالضغكط كالثقافي التعميمي كمستكاىا للأسرة كالاقتصادم الاجتماعي
 الكفاءة لكمستك ، الطفؿ حالة عف الأسرة للد الراىنة المعمكمات كطبيعة تجاىيا الأسرة أفعاؿ

 (092-02، 0220،القريطي عبدالمطمب) معيا التعامؿ في الكالدية
 نمك في فاعميتو لمد ىعم لمكقكؼ هكبعد البرنامج أثناء المستمرة كالمراجعة المرحمي التقكيـ -4

 المينييف جميع المرحمة ىذه في الراجعة التغذية تزكد أف كيجب، سمككو كتعديؿ الطفؿ
 الأىداؼ تحقيؽ لمد عف كاضحة بمؤشرات كأسرتو الطفؿ ككذلؾ، التدخؿ خطة في المشاركيف
 إعادة أك، الأماـ ىإل لأخر  خطكة الانتقاؿ ثـ كمف، المطمكب لبالمستك  الخطة ليذه المحددة
 (602، 0202، صادؽ فاركؽ) لأخر  برامج ىإل الإحالة أك الأىداؼ ىذه مراجعة

 :المبكر التدخل ستراتيجياتا
 :ثلاثة ستراتيجياتلا اكفقن  المبكر التدخؿ يتـ
 سياؽ في الطفؿ سمكؾ في بتعديؿ التدخؿ كيككف(: RE-Mediayion)تكسطية  عممية -0

 2السمككي أك التعميمي أك الطبي التدخؿ ببرامج كالتكيؼ النمك عمميات
 كممارسات إدراكات بتعديؿكيككف التدخؿ : (RE- Definition) كتعكيضو مفاىيمو تعديؿ -0

 2 الطفؿ نحك لمطفؿ الكالديف
 ككفاءتيـ الكالديف قدرة كتحسيف الطفؿ لرعاية: (RE -Education) الكالديف تعميـ إعادة -2
 2الطفؿ مع التعامؿ في
 :الآتيك المبكر التدخؿ ماتخد تقديـ في المتبعة الاستراتيجيات تحدد كما
 في المبكر التدخؿ خدمات تقديـ عمى الإستراتيجية ىذه تقكـ :المنزلي التدريب إستراتيجية -0

 كالتربكية العلاجية الخدمات تنفيذ في الرئيسي كلمعبء لمدكر الأسرة تحمؿ عمى كتؤكد ،المنزؿ
 2لذلؾ كالكسائؿ اللازمة بالميارات تزكيدىا بعد لمطفؿ
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 مف اعددن  فييا يتكفر خاصة مراكز إنشاء عمى تقكـ: المبكر التدخؿ مراكز اتيجيةإستر -0
 اللازمة، الأخرل كالخدمات التدريب ليـ كتقدـ المراكز ىذه كتستقبؿ اللازميف المتخصصيف

 :المراكز مف أشكاؿ كىناؾ
 2العممية ىذه في الأىؿ مف مشاركة دكف لمطفؿ تدريب مراكز -
 أنيا إلا للأطفاؿ التدريبية خدماتيا المراكز ىذه كتقدـ: الأىؿ بمشاركة الطفؿ تدريب مراكز -

 2المرات مف معيف لعدد التدريب عممية في كالمساىمة الحضكر الأىؿ عمى تشترط
 عمى أكلي تدريب يتـ البداية كفي كأبناءىـ الكالديف باستقباؿ كتقكـ: الكالديف تدريب مراكز -

 2المركز في المتخصصيف بإشراؼ التدريب بمكالاة الكالداف يقكـ ثـ كمف ،الطفؿ مع العمؿ كيفية
 2منزلي بتدريب المصاحب الخاص المركز إستراتيجية -2
 المنزلي التدريب تقديـ عمى كتقكـ: المركز في تدريب يعقبو الذم المنزلي التدريب إستراتيجية-4

 يبمغ حتى المبكر لتدخؿا بمركز إلحاقو ثـ كمف ،الطفؿ عمر مف الأكلييف السنتيف في خاصة
  (0222،922 ،النجاجي فكزية) الخامسة سف

 Executive Functionsالوظائف التنفيذية: ثالثاً: 
أثارت اىتماـ الباحثيف نظرنا لما  يي عد مفيكـ الكظائؼ التنفيذية مف المفاىيـ الحديثة الت        

 2لعديد مف أنشطة الحياة اليكميةا يتتداخؿ ف يتتضمنو مف مجمكعة مف العمميات كالميارات الت
 :التنفيذية الوظائف مفيوم

 بأنيا التنفيذية الكظائؼ( 0202،00) فتحي كىياـ الشخص، العزيز عبد مف كؿ عرؼ        
 كتكجيو كتنظيـ المناسب بالسمكؾ المبادرة أك كالبدء المرغكب غير السمكؾ كؼ عمى الطفؿ قدرة

 كالذاكرة كالإدراؾ كالانتباه المعرفية الكظائؼ مف العديد ىعم تعتمد كىى اليدؼ، لتحقيؽ السمكؾ
 كالتفاعؿ اليكمية الحياة أنشطة يف ىاـ دكر كليا كتكجييا، فييا تؤثر الكقت نفس يكف كالمغة

 2الإجتماعى
 مجمكعة لكصؼ ي ستخدـ معرفينا نشاطنا أنياإجرائنيا عمى  التنفيذية الكظائؼ كتعرؼ        
 كؼ كىي المككنات مف مجمكعة عمى تشتمؿ كالتى كالسمككية المعرفية العمميات مف كاسعة

 كتنظيـ الإنفعالى، كالضبط العاممة، كالذاكرة كالتخطيط، المعرفية، كالمركنة كالمبادأة، السمكؾ،
 الكعي الصكتي لديو2 ميارات تحسيف الطفؿ يستطيع حتى كذلؾ كالمراقبة، الأدكات،
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 :التنفيذية الوظائف أىمية
 التي الرئيسية المياـ يف تكمف التنفيذية الكظائؼ أىمية أفِّ  إلى Doty (2007,3)أشار        
 يتـ حتى الفعؿ عمى كالمحافظة العمػػػؿ، كبدء بالفعؿ، لمقياـ الأفكار تشكيؿ: ىكى بيا تقكـ

 التالية بالخطكة لمقياـ السمككيات كتبديؿ ،(الخطكة تتخذ متى معرفة) الخطكات مف الإنتياء
 كالتخطيط الجديدة، كالمعمكمات التغيرات مع لمتعامؿ الأفعاؿ كتكييؼ كمراقبة كتنظيـ المطمكبة،

تجاىات جديدة مشاكؿ مع لمتعامؿ إستراتيجيات كضع لعممية  يف التفاصيؿ كحفظ جديدة، كا 
 بأكمميا، الميمة ستنتيى متى كمعرفة المجرد، كالتفكير الإنفعالات كضبط العاممة، الذاكرة
يق  تنظيـ عمى الفرد تساعد أنيا كما، مختمؼ نشاط أك ميمة إلى كالإنتقاؿ الميمة تمؾ اؼكا 

 المناسب كتنفيذ المتاحة البدائؿ كؿ مف المناسب السمكؾ كاختيار كدكافعو، كمشاعره أفكاره
 لمكاكبة بمركنة السمككيات مختمؼ بيف التحكؿ عمى القدرة امتلاؾ إلى بالإضافة تنفيذه كمتابعة
  الفرد ليا يتعرض يالت كالمعرفية الحياتية المكاقؼ مختمؼ

(Anderson & Reidy, 2012, 355)2      
 :التنفيذية الوظائف ومكونات أبعاد
 كتكجيو الفرد سمكؾ عمى تسيطر يالت الأبعاد مف مجمكعة مف التنفيذية الكظائؼ تتككف     
  :يةالتنفيذ الكظائؼ مككنات لأىـ اعرضن  يمي كفيما اليدؼ، نحك

 :Initiation المبادأة -1
كتعني قدرة الفرد عمى بدء الميمة أك النشاط في الكقت المناسب، كما أنيا تعني تكليد         

(، كي ؤدم اضطراب ىذه Diamond, 2012,337) الأفكار كحؿ مشكمة ما بشكؿ سميـ كمستقؿ
ية أك المياـ التعميمية العممية إلى مشاكؿ كصعكبات تكاجو التمميذ في بدء الكاجبات المدرس

قدامو دكف تردد في  المختمفة في الكقت المحدد كبالأسمكب المطمكب، فالمبادأة ىى جرأة الفرد كا 
سمككو أك تفكيره، كيرتبط ىذا إلى حد كبير بثقة الفرد في نفسو، كفي قدرتو عمى التصرؼ السميـ 

 الذم يتطمبو المكقؼ2
 : Inhibition التثبيط -2

ا ؽطمكين           الرئيسية الكظيفة ىى الكؼ كظيفة تعدك  الإستجابة، أك السمكؾ كؼ عمييا أيضن
 قصدية بطريقة التكقؼ عمى القدرة بأنو الكؼ كي عرؼ الأخرل، الكظائؼ بتطكير تسمح التي
 استرجاع كمنع المسيطرة، الآلية كالاستجابات الملائمة غير السمككيات عف المناسب الكقت كفي
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 السابقة الأحداث ذاكرة بيف التداخؿ كمقاكمة الذاكرة مف علاقة ليا ليس التي المعمكمات
(Drayer, 2008,24)2 

 :Planingالتخطيط  -3
 متطمبات تحديد عمى الطفؿ قدرة: بأنو التخطيط Gioia et al.(2000, 19) عرؼ        
تخاذ الأىداؼ كتحديد المستقبمية بالأحداث التنبؤ عمى كالقدرة كالمستقبمية الحالية الميمة  كا 

 أك قياـ عمى التخطيط كيتضمف ،النشاط أك بالميمة المحدد الكقت قبؿ المناسبة الخطكات
 ذلؾ لبمكغ فاعمية الأكثر الخطكات أك لممنيج الإستراتيجي التحديد ثـ غاية أك ىدؼ تطكير
 عؼكض كالتكميفات، المياـ يف البدء تأخر إلى التخطيط ميارة يف القصكر ؤدلكي  2 اليدؼ
 التعامؿ عند بالتكتر كالشعكر التعمـ بمكقؼ المرتبطة لممشكلات مناسبة حمكؿ فرض عمى القدرة
 & Larson,Gango دراسة اعتمدتقد ك ، (0206،040جلاؿ، يكسؼ) المشكلات تمؾ  مع

Weismers (2019)التنفيذية الكظائؼ كميارات كالتخطيط المغة بيف العلاقة فحص عمى 
 إلى الدراسة نتائج أسفرت حيث ،العادييف كالأطفاؿ المغة اضطرابات مذك  الأطفاؿ لدل المتقدمة

 التخطيط يف أقؿ كقت كقضكا المغكية الكفاءة يف أفضؿ ما حد إلى كانكا العادييف الأطفاؿ أف
 2المغكية الكفاءة إلى يفتقركف الذيف المغة اضطراب ذكلمف  بالأطفاؿ مقارنة

 : Flexibility / Shifing  Cognitive المعرفية أو المرونة التحول -4
ا التنفيذية الكظيفة ىذه عمى كيطمؽ         كالتحديث، كعرؼ  الذىنية، كالتحكؿ، المركنة أيضن

Gioia et al.(2000,18) أك مكقؼ مف الإنتقاؿ عمى الطفؿ قدرة بأنيا المعرفية المركنة 
 القدرة المعرفية المركنة فتتضم حيث الظركؼ تتطمب كما آخر إلى المشكمة مف جانب أك نشاط
 كتغيير الإنتباه تبديؿ أك كتحكيؿ المشكلات حؿ يف كالمركنة الإنتقاؿ بعمميات القياـ عمى

 فحص إلى  Kaczmarek et al.(2018) دراسة أشارت لآخر، كما مكضكع مف التركيز
 ذكل الأطفاؿ لدل ةكالكتاب القراءة كميارات( المعرفية المركنة المثبط، التحكـ)التنفيذية  الكظائؼ
 كقد لمكالديف، التعميمي كالمستكل كالجنس يالزمن العمر الإعتبار في الأخذ مع المغة اضطراب
 في ممحكظ بشكؿ أقؿ مستكل أظيركا المغة اضطراب ذكل الأطفاؿ إلى أف النتائج أسفرت
 دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرت كما العادييف، بأقرانيـ مقارنة المعرفية المركنة

      2كالكتابة القراءة ميارات كمعظـ المثبط التحكـ في المجمكعتيف بيف إحصائية
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  :Working memory العاممة الذاكرة -5
 عممية تكجيو بيدؼ نشطة حالة يف بالمعمكمات الاحتفاظ عمى القدرة بأنيا كتعرؼ        
 مراجعة ثـ بالميمة، علاقة ليا يالتك  القادمة المعمكمات كترميز كمراقبة المعرفية المعالجة

 في مشكلات إلى فييا القصكر ، كيؤدمالحاجة عند كاستدعاؤىا الذاكرة يف المكجكدة المعمكمات
  ،(Baddeley, 2016, 62) حؿ إلى كالكصكؿ التركيز في كصعكبة المطمكبة المعمكمة تذكر

 كالاحتفاظ العقؿ في الميمة ئعالكقا تخزيف خلاؿ مف التخطيط عممية يف فعالان  دكرنا كلمذاكرة
 مف الفرد يمكف مما مفترضة ميمة لإنجاز الأنسب المسار كتحديد البديمة، بالاستراتيجيات

 تحقيؽ عمى قادرنا تجعمو التي كبالطرؽ المختمفة، كالسمككية المعرفية لممصادر السميـ التخطيط
 2(Miyake& Friedman, 2012) أىدافو

 : Emotional Control الإنفعالى الضبط –6
 لتلائـ بمركنة كتعديميا الانفعالية لاستجاباتو الفرد كضبط تنظيـ عمى القدرة إلى كيشير        
 لمحفاظ ىامنا ذلؾ كيعد العقبات، عمى التغمب في الإيجابية الانفعالات مف كالاستفادة المكقؼ،

 إلى فيو القصكر مكيؤد النجاح، كضماف الأىداؼ كتحقيؽ الصعبة المكاقؼ في الأداء عمى
،    (046 ،0206 جلاؿ، يكسؼ) كالضيؽ للإنزعاج السريعة كالقابمية الأفعاؿ، ردكد في المبالغة

 الضبط تقييـ إلى Fujiki, Spackman, Brinton & Hall (2004) دراسة ىدفت كقد
 لسمكؾ كملاحظاتو المعمـ تقرير) بكاسطة المغة اضطراب ذكلمف  الأطفاؿ لدل الإنفعالى

 فى قصكر مف يعانكف المغة اضطراب ذكل الأطفاؿ أفإلى  الدراسة نتائج أسفرت كقد، (طفاؿالأ
 الإجتماعية لمصعكبات تفسيرنا يعطى القصكر كىذا العادييف، بأقرانيـ مقارنة نفعالاتيـا ضبط

 صداقات تككيف كندرة أصدقائيـ أعداد قمة يف تتمثؿ كالتى ،الأطفاؿ ىؤلاء منيا ييعان يالت
 2  العادييف بأقرانيـ مقارنة ةجديد

  Organization Of Materials الأدوات تنظيم –7
 المكجكدة الأدكات عمى الحفاظ عمى القدرة: بأنيا Gathercole et al.(2008, 216يا )عرف
 2منظمة بطريقة البيئة يف
 : Monitoringالمراقبة  -8

 المعمكمات كمراجعة بالميمة علاقة ليا يكالت القادمة المعمكمات كترميز مراقبة إلى كتشير     
 مف ةبالجديد بالميمة لو علاقة لا مكالذ منيا القديـ بإبداؿ كذلؾ العاممة، الذاكرة يف المكجكدة
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 العمؿ فحص عمى القدرة إلى المراقبة تشير كما ،ةالمؤدا بالميمة علاقة لو مكالذ المعمكمات
 (Miyake& Friedman, 2012, 102) الأداء كتقييـ
 :التنفيذية الوظائف تطور

مرحمة مبكرة مف الحياة كتصبح مع النمك  يالنمك ف يتبدأ ميارات الكظائؼ التنفيذية ف        
متزايدة التعقيد كما يتزامف مسار تطكر الكظائؼ التنفيذية مع التطكرات الفسيكلكجية العصبية 

 عبد التكاب  داخؿ الفص الجبيى كالمناطؽ الأخرل بالمخ كما ذكر كؿ مف نشكة
(022. ،029 ،)Benner (2017,420) :مراحؿ تطكر الكظائؼ التنفيذية كالتالى 
 (:سنوات 3-أشير 6) لممشى الطفل وتعمم الرضاعة مرحمة -1

 (أشير 6ي)حكال الرضيع يبمغ عندما التنفيذية الكظائؼ تطكر علامات أكؿ ظيكر يبدأ        
 مف الأكلى السنة نياية كمع الانتباه، يف التحكـ فم بدائية أشكاؿ ظيكر بداية مع العمر مف

 كما الانفعالات، كضبط الانتباه، يف كالتحكـ العاممة، كالذاكرة السمكؾ، كؼ نمك يبدأ العمر
 كيخطك يريده، شيئ عمى لمحصكؿ الطفؿ يتجو عندما التخطيط ظيكر بداية ملاحظة يمكف
 كيعد لمتغيير، استجابتو يف المركنة تظير اشيرن ( 04-00) الطفؿ يبمغ كعندما الشيئ، ىذا تجاه
 العاـ مف الأخير النصؼ خلاؿ عصبية دكائر مف بيا يرتبط كما الجبيية قبؿ القشرة نضج
      Dawson & Guare,2012)) العميا المعرفية لمعمميات يالمتتال الظيكر بداية الأكؿ

 :سنوات( 6 – 3) المدرسة قبل ما مرحمة. 2
 بشكؿ معظميا تتحسف حيف يف المبكرة، الطفكلة أثناء التنفيذية الكظائؼ نمك يستمر        
 (0–2) بيف فيما الانتباه كبقاء السمكؾ كؼ يف التحكـ تتطمب التي المياـ كبخاصة ممحكظ
 كؼ يف لمتحكـ جدنا سريع نمك حدكث Jones et al.,(2003)دراسة ظيرتأ كقد ،سنكات
 المرحمة ىذه يف الأطفاؿ لدل كالمركنة السمكؾ كؼ كنم مظاىر كمف الخطأ، كاكتشاؼ السمكؾ
 مكاقؼ في أداؤىـ يتحسف ككذلؾ ليا، معاكسة كأخرل قاعدة تنفيذ مف التحكؿ عمى القدرة تطكر

 ليا، معاكسة باستجابة كاستبداليا المرجحة الاستجابة يف التحكـ الطفؿ مف تتطمب يالت الصراع
 المركنة تتحسف كماو، يححكتص الخطأ، عف ؼكالكش الذات، مراقبة المكاقؼ ىذه كتعكس
 خلاؿ مف المعرفية المركنة كتظير السمكؾ، كؼ تحسف بسبب سنكات( 4-2)عمر يف المعرفية

عادة معينة ميمة أداء مف الانسحاب عمى الطفؿ قدرة  كتزيد أخرل، أنشطة أداء يف التركيز كا 
 تنفصؿ كما سنكات، خمس يبمغ ندماع كمعالجتيا المعقدة بالمعمكمات الاحتفاظ عمى الطفؿ قدرة
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 الأطفاؿ بنيـ المدرسة قبؿ ما مرحمة كتشتير ،العمر ىذا يف المفظية العاممة الذاكرة أنظمة
صرارىـ لممعرفة  يف المممكس التحسف بسبب كذلؾ العالـ بيا يعمؿ التى الكيفية معرفة عمى كا 
 Bell, 2013,56)  & Kraybill)2المعمكمات معالجة عمى قدرتيـ

 :عامًا( 12–6) والمتأخرة المتوسطة الطفولة مرحمة -3
 كيظير طكيمة، لفترات متعددة نمائية مسارات التنفيذية الكظائؼ تتبع المرحمة ىذه يف        

 يستمر كما ،سنكات (2 -0)سف مف ممحكظة تغيرات كيحدث النمك، سنكات بمركر تياءكفا تزايد
 أداء يصؿ عامنا(00)الطفؿ يبمغ كعندما المعرفية، كالمركنة العاممة الذاكرة أداء يف تطكر

 خلاؿ اجدن  سريعنا الجبيية الفصكص نمك معدؿ كيككف البالغيف، مستكل إلى التنفيذية الكظائؼ
 (Flook et al, 2010)المبكرة كالمراىقة الطفكلة مرحمتى
 :الأطفال لدى التنفيذية الوظائف نمو يف المؤثرة العوامل

 النحك عمى كذلؾ عكامؿ ثلاثة إلى التنيفيذية الكظائؼ نمك يف لمؤثرةا العكامؿ تصنيؼ تـ
 :التالى

 :إجتماعيــة عوامل-1
 التمرينات ممارسة مثؿ البيئية العكامؿ مف بالعديد كبير بشكؿ التنفيذية الكظائؼ ترتبط        

 ؼالكظائ أداء مستكم عمى الدالة المؤشرات ضمف الحركي النشاط عدي   حيث الرياضية،
 مف التنفيذية الكظائؼ تحسيف إلى تؤدم الرياضية التمرينات ممارسة أف نجد كليذا التنفيذية،

 الجبيية قبؿ كالقشرة الأمامية الحزامية القشرة يف العصبية الناقلات تنشيط بنية تعديؿ خلاؿ
 لكظائؼا تتأثر كما المخ، يف الانتباه عف المسئكلة المناطؽ أداء تحسف كما القشرية، كالمناطؽ
 Hanna (2014,5) ;Gapin) مف كؿ كأشار الحركية، اليد كظائؼ بمستكم التنفيذية

 تصبح حيث الطفؿ، لدل التنفيذية الكظائؼ نمك يف ميمنا دكرنا تؤدل قد البيئة أف 2009,20)
 الطفكلة مرحمة يف التنفيذية الكظائؼ نمك عمى تأثير كالبيئة الرعاية مقدمى بيف لمتفاعلات

 2الطفؿ لدل التنفيذية الكظائؼ تحسيف عمى اللاحقة الفترة يف تساعد كالتى المبكرة
  :معــرفية نفسية عوامل -2

 ببعض يرتبط التنفيذية الكظائؼ قصكر أف إلى (0209،60) محمد إيماف أشارت        
 كاضطراب الزائد، بالنشاط المصحكب الانتباه قصكر اضطراب: مثؿ النمائية الاضطرابات

 ىكمرض الحركية، كالاضطرابات كالصرع، التعمـ، كصعكبات تكريت، كمتلازمة التكحد،
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ا الزىايمر،  كالكسكاس الشديد، كالاكتئاب الفصاـ،: مثؿ النفسية الاضطرابات ببعض ترتبط كأيضن
 يالإنفعال التكيؼ كسكء ،يالمعرف بالقصكر التنفيذية الكظائؼ قصكر يرتبط كما القيرل،
 المياـ أداء عمى كالدافعية الاىتماـ لمستك  يؤثر كما الأكاديمي، اءالأد يكتدن ،يالإجتماع
 دراسة نتائج كأشارت، الأطفاؿ لدل أكبر كالدافعية الاىتماـ تحكلات مستكل يككف حيث التنفيذية،

(6006),2Henry et al مقارنة لغكينا المتاخريف الأطفاؿ لدل ممحكظ قصكر كجكد إلى 
 ضبط بعد كذلؾ التنفيذية، لمكظائؼ ميارات عشر أصؿ مف راتميا ست في العادييف بالأطفاؿ

 كالطلاقة المفظية، كغير المفظية العاممة الذاكرة كىي المفظي غير الذكاء كمعدؿ الزمني العمر
 أداء انخفاض استمرار مع المفظي غير التخطيط المفظي، غير التثبيط المفظية، كغير المفظية

 معاملات في المفظي الذكاء معدؿ إدراج عند التنفيذية ظائؼالك  ميارات في لغكينا المتأخريف
 2الانحدار
مف ذكم اضطراب  الأطفاؿ بأفِّ  2Rodriguez et al(6002) دراسة نتائج تفسير كتـ        

 كالتعبيرية المغكية الميارات في العادييف الأطفاؿ مف سكءنا أكثر أداؤىـ كاف المغة النمائي
 كالنحكية التعبيرية المغة في ممحكظنا قصكرنا المجمكعة ىذه أظيرت لؾككذ التنفيذية، كالكظائؼ
 أف أظيرت كما سكاء، حد عمى كالمكانية المفظية كالذاكرة المفظية الطلاقة في كصعكبات
 عمى يقتصر لا كالذم التنفيذية، الكظائؼ في اضطراب لدييـ مف ذكم اضطراب المغة الأطفاؿ
نما المفظية، المياـ  قصكر كجكد عمى يدؿ أف ي مكف كالذم المفظية، غير المياـ ىإل يمتد كا 
 2كالسردية المغكية الميارات في انخفاض جانب إلى عامة بصكرة معرفي

 تنمية في مساىماتيا خلاؿ مف التنفيذية الكظائؼ أىمية إثبات تـ سبؽ ما خلاؿ كمف        
 بيف كالعلاقة الاجتماعية، كالميارات ظيةالمف كغير المفظية المغكية كالميارات المعرفية، العمميات
 العمميات مف العديد لتضمنيا ذلؾ يرجع فقد الأكاديمي، كالتحصيؿ الأكاديمية كالقدرات الأقراف
     2البعض بعضيا مع المتكاممة المعدة المعرفية
 النمائي: المغة اضطراب ذوى الأطفال لدى التنفيذية الوظائف
 مختمفة، لأغراض الطفؿ يستخدميا التى الميمة العمميات مف يةالتنفيذ الكظائؼ تعد        

 المختمفة المعرفية المجالات عبر العميا العقمية المستكيات ميارات مف كاسع مدل فى سيـت   حيث
 2 (0204،46الصادؽ، عادؿ) الإجتماعية كالميارات السمكؾ مظاىر جميع يف كتؤثر
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، لأطفاؿالميارات المغكية ل كتنمية إكتساب يف يمةم التنفيذية الكظائؼ ميارات دتعك         
ستخدامي اإنتاجي مثؿ المغة جكانب بعض تطكير يشمؿ أف متخطيطل مكفي   حيث  ىذه كتعد ا،كا 

 الآليات عف تكشؼ ةمالعام الذاكرة لأف نظرنا العاممة، كالذاكرة المثبط بالتحكـ مشبعة الميمة
ا لكتابيةكا السمعية الجمؿ فيـ يف للأطفاؿ الأساسية  العلاقة أفِّ  نجد كما الجمؿ، إنتاج كأيضن

 نمكذج يف( الفكنكلكجي الحفظ حاجز) الصكتية الحمقة عمى تعتمد كالمغة العاممة الذاكرة بيف
 يالت بالمعمكمات القصير المدل عمى الإحتفاظ عف المسئكلة ىى تعتبر يكالت ،العاممة الذاكرة

 ،المنطكقة الرسائؿ فيـ أك الكممات استعادة :مثؿ لالأخر  يةالمعرف المياـ تنفيذ أثناء شفكينا ترد
 ؤدلت   كليذا ،الأطفاؿ للد المغة كتعمـ العاممة الذاكرة بيف الإيجابية العلاقة كجكد عمى يدؿ كىذا

 الأصكات عمـ إكتساب مف كالمزيد كالقكاعد المغة فيـ تطكر يف ميمنا دكرنا العاممة الذاكرة
 Reggin دراسة ، كقد أشارت(Simlesa, Cepance & Ljubesic, 2017,228)كقراءتيا

 أجؿ مف كذلؾ العاممة لمذاكرة كالبصرية" الفكنكلكجى" الصكتية المككنات فحص لىإ (2002)
 الدراسة نتائج أظيرت كقد ،المغة اضطراب ذكل الأطفاؿ لدل المركزية التنفيذية الكظائؼ فحص

 بأقرانيـ مقارنة الكممة تكرار يف كبير إنخفاض مف عانكفي   المغة اضطراب ذكل الأطفاؿ أف
 يف اأيضن  النتائج أظيرت كما، البصرية المكاقع يف ابسيطن  ااختلافن  أظيركا أنيـ إلا العادييف
 الإنخفاض مف كمزيد التأخير بسبب البصرية المياـ أداء يف كبير إنخفاض المزدكجة الميمة
 2 الإنخفاض نمط أك درجة يف الفركؽ مف مكعةمج ىناؾ أف إلاِّ  السمعية الميمة تداخؿ بسبب

 للد التركيبي كالجانب المفردات غمكض كشؼ فى ميمنا دكرنا التثبيط ميارات تؤدل كما        
 يكتسب المبكرة الطفكلة مرحمة فى لأف الأطفاؿ للد المغة فيـ تطكر فى ساعدت   كما الأطفاؿ
 ،كيسميو شيئنا ليـ كيعرض يرعاىـ، مف عم التكاصؿ خلاؿ مف غيرىـ مف أكثر المغة الأطفاؿ
 كبالتالي ،سيكلة أكثر بشكؿ نمكذجينا المتطكرة المثبطة السيطرة ذكم الأطفاؿ يركز سكؼ كليذا
 2أكبر كسرعة بسيكلة الجيدة الكممات يتعممكف سكؼ

 طكرين  المفردات تزايد فمع المغة، تطكر في مؤثرنا عاملان  المعرفية المركنةكظيفة  تعد كما        
 بالإضافة ،كالأشخاص كالأشياء الأحداث مف مختمفة جكانب لكصؼ مختمفة تعبيرات الأطفاؿ

 الذيف كخاصة الأطفاؿ قدرة تتزايد المعرفية كالمركنة المثبط التحكـ بسبب أنو نجد ذلؾ إلى
 المفظية لمرسائؿ المتغيرة يالمعان مع التكيؼ عمى ( أعكاـ0-2) سف بيف ما أعمارىـ تتراكح



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 21 

 مركنة أكثر بطريقة المغة بإستخداـ للأطفاؿ تسمح القدرات كىذه المتتالية،
(Deak,2003,297)2 

 كاضطراب التنفيذية الكظائؼمياـ  بيف اكثيقن  اارتباطن  ىناؾ أفِّ  الباحث يستنتج كما سبؽ        
 كالجمؿ، ،كالكممات الأصكات، كتمييز لإنتاج تستخدـ التنفيذية الكظائؼإف  حيث ،مائيالن المغة

 الجكانب، كامؿ مالمغك  المستكل خلاؿ مف ذلؾ السردم الحكار تنظيـ عمى القدرة إلى بالإضافة
 التنفيذية الكظائؼ يف قصكر مأ ي فإفكبالتال المغكية، الناحية مف المناسبة الكممات كاختيار

 المغة اضطراب ذكل مف الأطفاؿ ىؤلاء فلما سبؽ فإ بالإضافةك  المغة، يف قصكر إلى ؤدلي  
 ذات غير المثيرات عزؿ يستطيعكف لا يبالتالك  إستجاباتيـ، كبح فى قصكر مف عانكفي   مائيالن

 مف أنفسيـ كبح يستطيعكف لا أنيـ إلى بالإضافة الحالية، بالميمة الصمة ذات بالمثيرات الصمة
 يؤثر يالتالكب ،يالانتقائ الانتباه يف قصكر إلى ميؤد مما المشتتة لالأخر  لممثيرات الاستسلاـ

 ربط عمى قدرتيـ يف قصكر مف الأطفاؿ ىؤلاء يعاني   كما الأطفاؿ، ليؤلاء مالمغك  الأداء عمى
 استدعاء عمى قدرتيـ يكف مسبقان، اكتسبكىا يكالت الحالية بالخبرات جديدنا المتعممة الخبرات

 الاستقبالية لمغةا ميارات يف قصكر إلى ميؤد يكبالتال العاممة، الذاكرة مف المغكية المعمكمات
 يستطيعكف لا فيـ التخطيط، يف قصكر مف الأطفاؿ ىؤلاء ييعان كما التعبيرية، المغة كميارات
نتقاء كتقييـ كصياغة كتنظيـ كتكليد الأىداؼ تحديد نجاز كا   يؤثر مما الأفكار مف مجمكعة كا 
 تعمـ أثناء ائيـأد رصد يف قصكر مف الأطفاؿ ىؤلاء ييعان كما المغكية، الميارات عمى بالسمب
 مختمؼ بيف كالتحكؿ المركنة يف قصكر مف الأطفاؿ ىؤلاء يعاني   كما أخطائيـ، كمراجعة المغة

 قصكر مف الأطفاؿ ىؤلاء ييعان كما لدييـ، الحديث ميارات عمى يؤثر قد مما المغكية الميارات
 يعاني   يالت يةالإجتماع لمصعكبات تفسيرنا يعطي   مما كمشاعرىـ إنفعالاتيـ كتنظيـ ضبط يف

 مما جديدة صداقات تككيف كصعكبة أصدقائيـ، عدد قمة يف تتمثؿ قد يكالت الأطفاؿ ىؤلاء منيا
 2المغكية مياراتيـ عمى بالسمب يؤثر
 ا: ميارات الوعي الصوتي:رابعً 

 المغكية الأصكات كمعالجة استكشاؼ المنطكقة لمغة الصكتي بالبناء الطفؿ كعي يستمزـ        
 كيتميز كالفكنيمات، كالنيايات، كالمقدمات المغكية، المقاطع كىى :الثلاثة مستكياتيا عجمي عمى
 المغكية، الأصكات كتكليد كدمج كفصؿ كمقارنة معرفة عمى بالقدرة الصكتي الكعي ذك الطفؿ
 المغكم، البناء في كالتفكير كالكعي المغة كراء لما الأساسية الميارات أحد الفكنكلكجي فالكعي
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 الانتباه مثؿ تفكير أك كعي، إلى تحتاج لا قد التي الأخرل الفكنكلكجية القدرات إلى فةإضا
 2الذاكرة في الأصكات كتخزيف الأصكات بيف كالتمييز لمكلاـ

 تركز أف يجب الفعالة البرامج فبأ Stone-MacDonald (2013.131) أشار كقد        
 ,Phelpsفيميبس أشار كما الميارات تمؾ كالاجتماعية، الحياتية كالأنشطة الميارات عمى

 الاستقبالية المغة) المفظية المغة كميارات الفكنكلكجي، الكعي عمى تشتمؿ (2003,12)
 اضطراب لدييـ الذيف الأطفاؿ أف إلى Kamhi (2006) دراسة نتائج أشارت كقد، (كالتعبيرية

 النطؽ تحسف إلى يؤدم لأنو ،الفكنكلكجي الكعي عمى التدريب مف يستفيدكا أف يمكف الممغة في
 سمعي تدريب بمصاحبة فكنيـ بكؿ المتنامي كالكعي النطؽ عمى التدريب أف كاتضح لدييـ،

 2الأطفاؿ ىؤلاء لدل المغة ميارات مف يزيد فكنكلكجي
 :الصوتي الوعي مفيوم

 كالكممات، المقػاطع، تحديػد بأنػو (0229،020)محمػد مكسىك  محمد، جياد عرفتو        
 بأجزاء الػكعي تتضمف إنيا حيث الكلاـ؛ منيا تتككف التي المغكية الكحدات مف الفكنيماتك 

 كحدات منيا كيشكمكف الكلاـ مقاطع يدرككف جيد صكتي بكعي يتمتعكف الذيف فالأطفاؿ الكلاـ،
 2المتصؿ لمكلاـ بنائية

 كمعالجة تجريد عمى القدرة "بأنو الصكتي الكعي Lee, Yim, & Sim, (2012.2) كيعرؼ
 كمزج الأصكات، مطابقة: ىى ميارات عدة عمى كيشتمؿ المغكية لمكممات الصكتية الأجزاء

 "2الكاحدة الكممة في المكجكدة الأصكات كعد الكممة، مف معيف صكت كحذؼ الأصكات،
 أماكف معرفة عمى القدرة الطفؿ امتلاؾ بأنو الصكتي الكعي الباحث رؼي ع سبؽ كمما        

 مع الأصكات ىذه فييا تتشكؿ كالتي الأصكات، ىذه إخراج ككيفية المغكية، كاتالأص إنتاج
 الأصكات، ىذه بيف كالاختلاؼ التشابو إدراؾ عمى القدرة مع كالألفاظ الكممات لتككيف بعضيا
 يحصؿ التي الدرجة بأنو جرائيناإ كي عرؼ الكممات، في أك مفردة الأصكات ىذه جاءت سكاء
 2بحثال اىذ في الم عد الصكتي الكعى ميارات قياسم عمى الأطفاؿ عمىيا

 :الصوتي الوعي مكونات
 :ىى رئيسية جكانب بثلاثة ييتـ الصكتي الكعي أف إلى( .02 ،0202) الببلاكل إيياب أشار

 2الصكت أجزاء ىكية يف كالتغير كتنظيميا، الأصكات اختيار: كتشمؿ البدنية الخصائص( 0)
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 ارتفاع كدرجة المجاكرة، الأصكات كتأثير كنغمة كقكة، طكؿ،: كتشمؿ الإدراكية الخصائص( 0)
 2كتردده الصكت

 الأجزاء كدكر النطؽ، كطريقة ،وكمكان الصكت، مدة: كتشمؿ الإنتاجية الخصائص( 2)
 2    الصكتية
 لمتنبييات المستقبؿ السمعي كالجياز الصكتي المنبو مف الصكتي الكعي يتككف كما        
 لتتـ بالمخ السمعية المراكز إلى السمعي العصب خلاؿ مف كينقميا المحيطة ئةالبي مف السمعية
 ذلؾ كبياف( ۰۲۲ ،۰۲۰۲) يكسؼ سميماف ذكرىا كما بيا كالكعي الصكتية المعمكمات معالجة

 :يمي فيما
 :الصوتي والمنب-1

 مف يةالصكت مكجاتيا الأذف تستقبؿ نسمعيا التي للأصكات العظمى الغالبية تعد حيث        
 عمى فتتحرؾ بو المحيطة اليكاء لجزيئات ضغطنا يحدث التنبيو مصدر يتحرؾ فعندما اليكاء،
 فتتحرؾ الأذف، لطبمة فيكجييا الأذف لصيكاف تصؿ مستقيمة خطكط في تسير ذبذبات ىيئة
 2كتيتز

 مف الصكتية المعمكمات يحمؿ الذم السمعي كالعصب الأذف مف كيتككف :السمعي الجياز-2
 المعمكمات ىذه شفرة لفؾ كذلؾ المخية؛ بالقشرة السمعية كالمراكز المخ إلى كينقميا ،الأذف

  بيا كالكعي
 :المخية بالقشرة السمعية المراكز -3

 بداخؿ تكجد بينما المخية، لمقشرة الخارجي السطح عمى تتكاجد لا السمعية المراكز فيذه        
 أخرل كمناطؽ رئيستيف، منطقتيف مف غيصد فص كؿ في تتككف كالتي الصدغييف، الشقيف
 كالمنطقة الأكلية، السمعية المنطقة عمييا كيطمؽ( 40) رقـ ىي الأكلى فالمنطقة ليا، مساعدة
 في تتكاجد ليما المساعدة المناطؽ بينما الثانكية، السمعية المنطقة كتدعى( ۲۰) رقـ الأخرل
 السمعيتيف لممنطقتيف المجاكرة اطؽالمن ككذلؾ الحديث، بكعي تختص حيث( ۰۰) رقـ المنطقة
 الكعي ميارات اكتساب أف Cassady et al, (2008,510) بيف ككما كالثانكية، الأكلية

 المميزة، السمعية الكحدات عمى التعرؼ: التالي النمط اتباع خلاؿ مف تدريجينا يتـ الصكتي
 2المكتكبة ةالمغ في الأبجدم لمتمثيؿ السمعية المثيرات كدمج2 الكحدات كمعالجة
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 كالأطفاؿ العادييف الأطفاؿ بيف المقارنة إلى Thatcher (6000) دراسة كأشارت        
 الكممة لتجزئة المياـ مف متنكعة مجمكعة إكماؿ عمى قدراتيـ دراسة عند لغكينا المتأخريف
 المقطعية كالكممات الجمؿ تجزئة الأطفاؿ مف ط مب تحديدنا أكثر كبشكؿ كالصكت، كالمقطع
 مجمكعة مف أفضؿ العادييف الأطفاؿ أداء فكاف أصغر، كحدات إلى المقطع أحادية كالكممات
 الكعي في قصكر مف يعانكف بأنيـ الدراسة نتائج أفادت حيث لغكينا، المتأخريف الأطفاؿ
 مف اتضح كما الصكتي، الكعي كمياـ كالمقطع الكممة قياس ذلؾ كيتضمف المغكية، لمعناصر
 يصبحكف ما غالبنا بنجاح الصكتي الكعي مياـ في أفضؿ أداءنا يؤدكف الذيف فاؿالأط أف النتائج
 قصكر مف سيعانكف المياـ ىذه في سيئنا أداء يؤدكف الذيف الأطفاؿ أف حيف في ناجحيف، قارئيف

 فييا تتميز متجانسة غير ميارة الصكتي الكعي أف اعتقد لذا كاليجاء، الكممات عمى التعرؼ في
 2مختمفة أكقات في تتطكر كما مختمفة، بخصائص المككنات بعض

 الكعي كميارات مياـ أداء مف يتمكف لكي الطفؿ أف الباحث يستنتج سبؽ ما خلاؿ كمف        
 تخزيف مف تمكنو معرفية كقدرات السمعي، كالتمييز الانتباه لديو يتكافر أف يجب الصكتي
 2مناسبة بطريقة ممثيراتل الاستجابة مف يمكنو بما الصكتية الكحدات كمعالجة
 :الصوتي الوعي ميارات
 :يمى كما أساسية ميارات أربعة إلى الصكتي الكعى ميارات تقسيـ يمكف

 بعضيا عف كتمييزىا الكلامية الأصكات إلى الانتباه عمى القدرة كىى: الستماع ميارات -1
 :التالية الميارات كتشمؿ البعض

 2كمكضعيا المغكية لأصكاتبا الكعى بيا كيقصد: اليقظة ميارة -أ
 2كالمختمفة المتشابية الأصكات عمى التعرؼ بيا كيقصد: التمييز ميارة -ب
 2الذاكرة مف كاستدعائيا المغكية الأصكات تذكر أم: الذاكرة ميارة -ج
 2المسمكعة الأصكات ترتيب عمى التعرؼ بيا كيقصد: التتابع ميارة -د
 2الخمفية أصكات باقى مف الصكت فصؿ عمى القدرة: الأرضية -الشكؿ ميارة -ق
 المسمكعة الأصكات فيـ عمى القدرة: الإدراؾ ميارة -ك
 (Carroll, Snowling, Hulme, & Stevenson, 2003. 914) 
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 :ميارة كتشمؿ والمقاطع بالتراكيب الوعى ميارات -0
 الكممة فى كدةالمكج المقاطع عدد عمى التعرؼ عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: المقاطع تجزئة -أ

 2تفاحة كممة مثؿ
 المعمـ يقكؿ كأف المقطع استكماؿ عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: المقطع استكماؿ -ب

 222"أر الباقى أنت كتستكمؿ منيا الأكؿ الجزء سأقكؿ أرنب صكرة أمامؾ:"لمطفؿ
: مثؿ كممتيف بيف المتشابو المقطع معرفة عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: المقطع عمى التعرؼ -ج

 2باب دكلاب،
 مف المعمـ يطمب كأف الكممة مف جزء حذؼ عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: المقطع حذؼ -د

 2الأكؿ المقطع بدكف الكممة يقكؿ أف منو يطمب ثـ أسد كممة يقكؿ أف الطفؿ
 :ميارة كتشمؿ والنيايات بالبدايات الوعى ميارات -3
 تمؾ بيف التشابو معرفة عمى الطفؿ قدرة ثؿم الإيقاع فى المتشابية الكممات عمى التعرؼ-أ

 2دكلاب كتاب، باب، الكممات
 المختمفة الكممة تمييز عمى الطفؿ قدرة مثؿ الإيقاع فى المختمفة الكممة عمى التعرؼ -ب
 (2بيت -بقرة -شجرة)
 كممة إيقاع نفس عمى بكممة يأتى أف عمى الطفؿ قدرة مثؿ الإيقاع نفس عمى كممة تكليد -ج

 2باب
 : ميارة كتشمؿ بالفونيم الوعى ميارات -4
 الأكؿ الصكت فى تختمؼ التى الكممة معرفة عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: بالجناس الكعى -أ

 2دكلاب كرة، شعر،: شجرة، مثؿ الكممات باقى عف
 مثؿ الصكت بنفس تبدأ التى الكممات معرفة عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: الفكنيمات مطابقة-ب

 2كتاب بيت، رخما: خفاش
 مف الناقصة المغكية الأصكات استكماؿ عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: الفكنيمات استكماؿ -ج

 أف الطفؿ مف كيطمب222 سا لو كيقكؿ ساعة صكرة الطفؿ عمى المعمـ يعرض حيث الكممة
 2الكممة يكمؿ

 معا معنى تعطى لا التى الأصكات دمج عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: الفكنيمات دمج -د
 2ؿ222 ؼ222 ط: الأصكات مثؿ معنى ليا كممة لتككيف
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 مثؿ معناىا يغير مما الكممة مف فكنيـ حذؼ عمى الطفؿ قدرة بيا كيقصد: الفكنيمات حذؼ -ق
 2أسد كممة مف( أ) حذؼ

 ,Lane, Pullen, Eisele, & Jordan قدميا التى الفكنكلكجي الكعي ميارات كمف -ك
 القدرة عف فضلان  مستقمة فكنيمات عدة مف تتألؼ الكاحدة الكممة أف( (105-106 .,2002

 :طريؽ عف الفكنيمات تمؾ تناكؿ عمى
 الكممة عمى كالتعرؼ آخر، بفكنيـ معيف فكنيـ استبداؿ عمى القدرة أم: الفكنيمات إبداؿ -ز

 2الجديدة
 كممةال عمى كالتعرؼ الكممة، إلى معيف فكنيـ إضافة عمى القدرة أم: الفكنيمات إضافة -ح

 2الجديدة
 :الصوتي الوعي ميارات تنمية
 :مستكيات ثلاثة إلى الصكتي الكعي ميارات( ۰۲۰۰،۹۲) سميماف محمكد قسـ

 كأف منفردة، كممات إلى تجزئتيا تـ الجممة بأف الكعي عمى كيشتمؿ: البسيط المستكل: الأكؿ
 2ليا مككنة صكتية سلاسؿ في أك الأصكات بعض في تشترؾ الكممات
 كالثانية مقاطع، مف تتككف الكممات بأف الأكلى ميارتيف عمى كيحتكم: المتكسط المستكل :الثاني
 2الكممات باختلاؼ عددىا يختمؼ المقاطع ىذه بأف

 كأف جديدة، صكت ينتج كممة في صكت تغير بأف الكعي كيتضمف: العميؽ المستكل: الثالث
 الكممة ككسط كالنياية البداية كنيـف بيف التمييز ميارة يضـ كما فكنيمات، مف تتككف الكممة

 2كممات لتككيف الفكنيمات مزج ميارة كأخيرة مكاضعيا، بتغيير الكممة بفكنيمات كالتلاعب
 عمييا الطفؿ تدريب يمكف الميارات ىذه أف إلى Torgesen( 6006002) أشار كما        
 :كىي الصكتي الكعي لتنمية

 2الكممة بو تبدأ الذم الفكنيـ محك أم: الفكنيـ عزؿ -0
 2كممة لتككيف الفكنيمات دمج إلى كيشير: الفكنيمات ضـ -0
 2البعض بعضيا مف الكممة تككف التي الفكنيمات تجزئة كيمثؿ: الفكنيمات تقسيـ -2
 2منيا صكت محك بعد الكممة نطؽ كىك: الفكنيـ حذؼ -4
ضافة الكممة في كاحد صكت استبداؿ كيتضمف: الفكنيـ تبديؿ -0  كممة فتنتج ليا آخر صكت كا 

 2جديدة
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 الصكتي الكعي كتنمية اكتساب ميارات إلى( ۰۲۲۹،۰۲۲) الزيات فتحي أشار كقد        
 :مف كؿ دكر كتفعيؿ تنشيط خلاؿ مف كذلؾ
 أصكات نطؽ سماع عمى الطفؿ تدريب يتـ حيث :الحروف أو الكلام أصوات عمى التأكيد: أولً 

 استخداـ ثـ كمف مفردة، حركؼ مف تتككف الكممات تمؾ أف عمى يدالتأك مع المفردة، الحركؼ
 كاستخداـ للأطفاؿ، الشعرية الأغاني استخداـ خلاؿ مف أخرل كممات في الحركؼ تمؾ أصكات
   (2الأصكات كمزج البداية، أصكات عمى كالتأكيد الأصكات، بعض كحذؼ السجع، ذات الكممات

 أعيف غمؽ مع البيئية كالأصكات الحركؼ إلى الاستماع عمى تمؿكيش: الصوتي النتباه: ثانيًا
 كتحديد أعينيـ غمؽ الأطفاؿ مف يطمب حيث المعمـ بيا يقكـ لأصكات الاستماع الأطفاؿ،
 الاستماع بالأكؿ، معالجتيا خلاؿ مف المختمفة الأطعمة لأصكات الاستماع المتباينة، الأصكات
     2كالرج كالمزج السكب لأصكات

 إصدار مكاف تحديد الطفؿ مف يطمب حيث بعيدنا أـ قريبنا كاف سكاء :الصوتي التمييز :ثالثاً
 يميز كالحادة، الغميظة الأصكات بيف الطفؿ يميز  بعيد؟ أـ قريب ىك كىؿ الفصؿ في الصكت
 يتبع يصدر، الذم الصكت ماىية الطفؿ يحدد  كالمنخفضة، المرتفعة الأصكات بيف الطفؿ
 2أخر طفؿ أم أك المعمـ بو يقكـ الذم الصفير تصك  مثؿ الصكت الطفؿ
 الطفؿ أماـ أشياء ستة أك خمسة المعمـ فيضع( ىذا اعمؿ) نشاط :الصوتية الذاكرة: رابعًا

 مف قائمة حفظ عمى الطفؿ لمساعدة الكممات أك الأعداد قكائـ ليتبعيا، تعميمات لو كيعطي
 2استرجاعيا الطفؿ مف يطمبف الشعرية الأغاني  ، المنفردة الكممات أك الأعداد
 الأكبر الرقـ أك التالي الرقـ كتابة منو كيطمب لمطفؿ تقديميا يتـ حيث :الأعداد سلاسل: خامسًا

 المعمـ يذكر مركبة، جمؿ ثـ بسيطة، بجمؿ البدء كيتـ الجمؿ تكرار  ذلؾ، غير إلى الأصغر أك
 ذات قصة بذكر الأحداث ترتيب  إكماليا، الطفؿ مف يطمب ثـ لمحركؼ أك للأرقاـ تسمسؿ
 كناقش الأحداث تمؾ ترتيب منو كيطمب لمطفؿ متتالية أحداث

 الأساسية المبادئ مف مجمكعة Gillon (06002 2) قدـ فقد سبؽ لما بالإضافة ىذا        
 :كىي الصكتي الكعي ميارات عمى التدريب ليتـ
 2بالفكنيمات الكعي ميارات عمى التركيز •
 2الحركؼ أصكات معرفة عمى كالتدريب شطةالأن بيف التكامؿ •
 2الفكنيمات كتجزئة تقسيـ عمى تركز التي بالميارات الاىتماـ •
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 2الصكتي الكعي أنشطة ابتكار في الأطفاؿ مشاركة •
 2البرنامج تنفيذ عند المركنة •
 2التدريب عند كالمكجية المباشرة الطريقة استخداـ •

 للأطفاؿ الصكتي الكعي ميارات فأ( ,Thatcher 6000) دراسة نتائج كأسفرت        
 المغكم كالعمر الزمني العمر في ليـ المماثمة الضابطة بالمجمكعة مقارنتيـ لغكيناعند المتأخريف

 عمى تنطكم كالتي الصكتي، الكعي مياـ في العادييف أقرانيـ مف بكثير أقؿ نتائجيـ كانت
 الصكت كتجزئة المختمؼ الفكنيـ كنياية كبداية القافية كاختلاؼ كالقافية، كالصكت الحرؼ تحديد

 تدعـ النتائج كىذه كالأخير، الأكؿ المساكف الصكت كحذؼ الفكتيـ، عمى كالتركيز كالمقطع،
 مف ي عانكف لغكينا المتأخريف الأطفاؿ أف تبيف كالتي الأدبيات في العامة النتائج فقط ليس

 2العادييف أقرانيـ عف الصكتي الكعي مياـ في أكبر صعكبات
 خلاؿ مف تبدأ الصكتي الكعي تدريبات أف إلى( ۷۷ ،۰۲۰۰) سميماف محمكد أشار كما        

نتاجيا، كمحاكاتيا بينيا كالتمييز الصكتية لمكحدات السميـ الاستماع عمى الطفؿ قدرة  كيشمؿ كا 
عماؿ كالتمييز كالتعرؼ الانتباه) المعرفية العمميات ذلؾ  كياتالمست مختمؼ في العقؿ كا 

 بيف كالاختلاؼ التشابو أكجو بيف التمييز عمى المقدرة ذلؾ عف فينتج كالمقارنة، كالتصنيؼ
 ممارسة ثـ كمف المنطكقة، المغة في الأصكات فيـ إلى يؤدم مما المقركءة، الصكئية الكحدات

 جديدة، كممات كتعمـ القراءة، التعمـ بداية كيعد كأشكاليا، الأصكات بيف الربط ثـ المغكم الفيـ
 فيزداد رؤيتيا، لو يسبؽ لـ كممات استخداـ لمطفؿ تيسر أدكات الصكتي الكعي تدريبات تعد كما

نتاجو محصكلو  قراءتيا عمى قدرتو فييسر سمعينا، لو مألكفة الكممات جعؿ عمى كيعمؿ المغكم، كا 
 تيةالصك  الكحدات عمى التركيز مع السميـ للأداء الطفؿ مكاجية إلى يؤدم كما كىجائيا،
 تغيير إلى يؤدم أصكات إضافة أك كالأخيرة الأكلى الأصكات كتبديؿ دمجيا أف ككيؼ المتباينة،

 تنمية إمكانية إلى Muter, Snowluing, and Taylor (1994) دراسة كأشارت2 الكممة
 :الآتية المياـ عبر الصكتي الكعي ميارات

 تعبر صكرة أك الكممة، تصك  عمى يتعرؼ أف الطفؿ مف ي طمب كفييا: الصكت اكتشاؼ-0
 كممة صكت المعمـ ينطؽ أف مثاؿ عميو المعركضة الكممة صكت يشبو ما عف كيبحث عنيا
 أصكات مف قطة كممة صكت تشبو التي الكممة صكت يختار أف الأطفاؿ مف يطمب ثـ قطة،
 (2 فيؿ – بطة – أسد) كممات
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 لإنتاج الكممة في الأكؿ رؼالح صكت مكاقع بتبديؿ الطفؿ يقكـ: الصكتي الإيقاع إنتاج-0
 2جديدة كممات

 مع الكممة في الناقص الحرؼ صكت عمى بالتعرؼ الطفؿ يقكـ: الصكت عمى التعرؼ-2
 2الكممة عف تعبر صكرة

 صكرة مع الكممة في الناقص الصكتي المقطع عمى بالتعرؼ الطفؿ يقكـ: الصكت اكتشاؼ-4
 2الكممة عف تعبر
 2جديدة كممات لإنتاج عميو تعرض صكتية مقاطع تجميعب الطفؿ يقكـ: الأصكات تكليؼ-0

 الألعاب، استخداـ الضركرم مف أنو عمى Lane and Pullen, (2004) مف كؿ ذلؾ كيؤكد
 2كالمجسمات لمصؽ القابمة البطاقات أك البطاقات، ألعاب مثؿ

 التي بالفكنيمات يتأثر فكنيـ كؿ إف إلى( 020، 0222) الببلاكل إيياب أشار كما        
 مف الأمر كاقع كفي المتداخمة، الحركات مف سمسمة مف الكلاـ يتألؼ إذ تعقبو، أك تسبقو،
 مختمؼ بشكؿ فكنيـ كؿ ينتج إذ آخر، صكتنا يبدأ كأف الصكت الفرد ينيي أيف نرل أف الصعب

 الخاطئ الصكت إنتاج خلالو يسيؿ سياؽ أم كلتحديد المختمفة، السياقات في ما حد إلى
 التي السياقات مف كثير في الأقؿ عمى أك شامؿ، بمسح نقكـ أف عمينا يجب حيحةص بطريقة
ا الخاطئ الفكنيـ فييا ينطؽ أف يمكف  2صحيحن

 : انذساسة فشوض
 التجريبية المجمكعتيف درجات رتب متكسطي بيفإحصائية  ذات دلالة ؽك فر  كجدت -0

 الكعي ميارات لمقياس البعدل التطبيؽ في ذكم اضطراب المغة النمائي الأطفاؿ مف كالضابطة
 2التجريبية المجمكعة درجات رتب متكسط لصالح الصكتي

 مف التجريبية المجمكعة درجات رتب متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد -0
 الكعي ميارات لمقياس كالبعدل القبمي التطبيقيف في النمائي المغة اضطراب ذكم الأطفاؿ
 2البعدل التطبيؽ رجاتد رتب متكسط لصالح الصكتي

 مف التجريبية المجمكعة درجات رتب متكسطي بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا -2
 الكعي ميارات لمقياس كالتتبعى البعدل التطبيقيف في النمائي المغة اضطراب ذكم الأطفاؿ
 2الصكتي
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 إجشاءات انبحج:
 :البحثأولً: منيج 

 باستخداـريبي، حيث ي عد البرنامج التدريبي اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التج
 نحسيفبمثابة المتغير المستقؿ، كي عد  التنفيذية الكظائؼ تنميةل المبكر التدخؿ استراتيجيات

بتقسيـ عينة البحث إلى  الباحث2 كقد قاـ التابع بمثابة المتغير الصكتي الكعي ميارات
بؽ عمييا البرنامج، مجمكعة التجريبية ط  مجمكعتيف متساكيتيف مف حيث العدد كمتكافئتيف، كال

 كالمجمكعة الضابطة لـ يطبؽ عمييا البرنامج2
 ثانيًا: عينة البحث:

( طفلان كطفمة مف ذكم اضطراب المغة النمائي، كتـ 02تككنت عينة البحث مف )        
، اختيارىـ مف حضانة مدرسة عمر بف الخطاب التابعة لإدارة غرب بني سكيؼ التعميمية

 كانحراؼ ،(0202) قدره حسابي بمتكسط(عامنا، كذلؾ 6-4) تراكحت أعمارىـ الزمنية ما بيفك 
، ( أطفاؿ02تضـ )ك تجريبية  إحداىماكتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف  ،(22.2) قدره معيارم

أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بيف كقد تـ التكافؤ ، أطفاؿ( 02تضـ )ك ضابطة كالأخرل 
 بيؽ البرنامج، كذلؾ عمى النحك التالي: قبؿ تط
  :التكافؤ بين مجموعات العينة في العمر الزمني، معامل الذكاء 

 1، معامل الذكاء )نالتكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( العمر الزمني (1جدول )
 (11=  2= ن

المتوسط  المجموعة المتغيرات
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  u z الرتب

 الدللة
العمر 
 الزمني

 97.51 9.75 1.74 5.11 التجريبية
42.5 1.622 1.579 

 112.51 11.25 1.67 5.31 الضابطة غير دالة
معامل 
 الذكاء

 113.11 11.31 2.88 112.11 التجريبية
48.1 1.153 

1.912 
 117.11 11.71 2.55 112.41 الضابطة غير دالة

( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب 0يتضح مف جدكؿ )        
معامؿ الذكاء، كىذا يدؿ ك درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في كؿ مف: العمر الزمني،  
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عمي تكافؤ المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ 
 نيجية صحيحة2العممي بصكرة م

  تشخيص اضطراب المغة النمائيالتكافؤ بين مجموعات العينة في : 

التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في تشخيص اضطراب المغة  (2جدول )
 (11=  2= ن 1النمائي )ن

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 u z الرتب

مستوى 
 لدللةا

لية
تقبا

لس
ة ا

لمغ
ا

 

المعالجة 
 السمعية

 111.11 11.11 1.32 9.21 التجريبية
45.1 1.397 1.739 

 111.11 11.11 1.35 9.41 الضابطة غير دالة
المعالجة 
 البصرية

 112.51 11.25 1.37 9.91 التجريبية
47.5 1.195 1.853 

 117.51 11.75 1.41 11.11 الضابطة غير دالة
المعالجة 
السمعية 
 البصرية

 111.11 11.11 1.35 9.51 التجريبية
45.1 1.391 1.739 

 111.11 11.11 1.25 9.71 الضابطة غير دالة

الدرجة الكمية 
لمغة 

 الستقبالية

 98.11 9.81 3.34 28.61 التجريبية
43.1 1.359 1.631 

 112.11 11.21 3.35 29.11 الضابطة غير دالة

 ة التعبيريةالمغ
 114.51 11.45 4.64 31.11 التجريبية

49.5 1.139 
1.971 
 115.51 11.55 4.46 31.11 الضابطة غير دالة

 الدرجة الكمية لممقياس
 111.11 11.11 7.17 59.61 التجريبية

46.1 1.315 1.796 
 119.11 11.91 6.99 61.21 الضابطة غير دالة

نو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب ( أ0يتضح مف جدكؿ )        
درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في تشخيص اضطراب المغة النمائي، كىذا يدؿ عمي 
تكافؤ المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي 

 بصكرة منيجية صحيحة2
  :المستوى القتصادي والجتماعي والثقافي للأسرة 

قاـ الباحث باختبار دلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس المستكل 
( كقد 0206الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي للأسرة )إعداد: محمد سعفاف، كدعاء خطاب، 
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صادم كالاجتماعي كالثقافي المتكسط، كيبيف كاف جميع أطفاؿ العينة ينتمكف إلى المستكل الاقت
 ( نتائج تكافؤ المجمكعتيف عمى ىذا المقياس2 2جدكؿ )

التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في المستوى القتصادي  (3جدول )
 ( 11=  2= ن 1)ن والجتماعي والثقافي للأسرة

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 u z الرتب

مستوى 
 الدللة

المستوى 
 القتصادي

 99.11 9.91 1.43 36.51 التجريبية
44.1 1.467 1.684 

 111.11 11.11 1.48 36.81 الضابطة غير دالة
المستوى 
 الجتماعي

 111.11 11.11 1.99 15.11 التجريبية
45.1 1.398 1.739 

 111.11 11.11 1.88 14.91 الضابطة غير دالة
المستوى 
 الثقافي

 99.11 9.91 1.67 6.71 التجريبية
44.1 1.487 1.684 

 111.11 11.11 1.88 6.91 الضابطة غير دالة
الدرجة 
 الكمية

 112.11 11.21 1.71 58.31 التجريبية
47.1 1.233 1.853 

 118.11 11.81 1.51 58.61 الضابطة غير دالة

( أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب 2يتضح مف جدكؿ )
درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في المستكل الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي للأسرة، 
كىذا يدؿ عمي تكافؤ المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذم يميد 

 ة2لمتطبيؽ العممي بصكرة منيجية صحيح
  :التكافؤ بين مجموعات العينة في الوظائف التنفيذية 

 ( التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الوظائف التنفيذية4جدول )
 (11=  2= ن 1)ن 

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

u z  مستوى
 الدللة

 المبادأة
 112.11 11.21 1.95 11.31 التجريبية

43.1 1.571 1.631 
 98.11 9.81 1.88 11.11 الضابطة غير دالة

كف 
 الستجابة

 98.51 9.85 1.41 12.21 التجريبية
43.5 1.517 1.631 

 111.51 11.15 1.18 12.51 الضابطة غير دالة
المراقبة 
 الذاتية

 97.51 9.75 1.26 11.61 التجريبية
42.5 1.585 

1.579 
 112.51 11.25 1.21 11.91 الضابطة غير دالة



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 31 

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  u z الرتب

 الدللة

الذاكرة 
 العاممة

 111.11 11.11 1.18 12.51 التجريبية
45.1 1.393 1.739 

 111.11 11.11 1.16 12.31 الضابطة غير دالة
الدرجة 
 الكمية

 111.51 11.15 2.63 47.61 التجريبية
46.5 1.268 

1.796 
 118.51 11.85 2.49 47.81 الضابطة غير دالة

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات رتب  أنو لا تكجد( 4يتضح مف جدكؿ )
، كىذا يدؿ عمي تكافؤ الكظائؼ التنفيذيةدرجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 

المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي بصكرة 
 نيجية صحيحة2م
  :التكافؤ بين مجموعات العينة في الوعي الصوتي 

 التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الوعي الصوتي  (5جدول )
 (11=  2= ن 1)ن

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  u z الرتب

 الدللة

 ماتتقسيم الجممة إلى كم
 115.11 11.51 1.53 2.51 التجريبية

41.1 1.891 
1.481 
غير 
 95.11 9.51 1.48 2.31 الضابطة دالة

تقسيم الكممة إلى مقاطع 
 )مورفيمات(

 119.51 11.95 1.47 2.11 التجريبية
45.5 1.449 

1.739 
غير 
 111.51 11.15 1.57 1.91 الضابطة دالة

تقسيم المقاطع إلى 
وف  أصوات الحر 
 )فونيمات(

 114.11 11.41 1.71 2.61 التجريبية
41.1 1.781 

1.529 
غير 
 96.11 9.61 1.71 2.41 الضابطة دالة

تقسيم الكممة إلى 
)فونيمات( أصوات 

 الحروف

 119.51 11.95 1.47 2.11 التجريبية
45.5 1.449 

1.739 
غير 
 111.51 11.15 1.57 1.91 الضابطة دالة

مزج الأصوات 
)الفونيمات( لتكوين 
 مقاطع صوتيةوكممات

 112.51 11.25 1.53 2.51 التجريبية
42.5 1.641 

1.579 
غير 
 97.51 9.75 1.67 2.31 الضابطة دالة
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المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  u z الرتب

 الدللة

تحديد صوت البداية في 
 كل كممة

 119.51 11.95 1.57 1.91 التجريبية
45.1 1.414 

1.739 
غير 
 111.51 11.15 1.63 1.81 الضابطة دالة

تحديد صوت النياية في 
 كل كممة

 118.51 11.85 1.47 2.11 التجريبية
36.5 1.211 

1.315 
غير 
 91.51 9.15 1.67 1.71 الضابطة دالة

 الدرجة الكمية
 121.51 12.15 1.72 15.51 التجريبية

33.5 1.272 
1.218 
غير 
 88.51 8.85 2.11 14.31 الضابطة دالة

فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطات رتػػػب  تكجػػػد أنػػػو لا( 0يتضػػػح مػػػف جػػػدكؿ )
درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الكعي الصكتي، كىذا يدؿ عمػي تكػافؤ المجمػكعتيف 
)التجريبيػػة كالضػػابطة( فػػي التطبيػػؽ القبمػػي، الأمػػر الػػذم يميػػد لمتطبيػػؽ العممػػي بصػػكرة منيجيػػة 

 صحيحة2
 :البحثأدوات ثالثاً: 

 كعبد طو كمحمد النيؿ أبك محمكد: تقنيف) بينيو لمذكاء الصكرة الخامسة -رداختبار ستانفك  -0
 2(02002 السميع، عبد المكجكد

محمد سعفاف، كدعاء  إعداد)مقياس المستكل الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي  -0
 (02062،خطاب

 بزين الشخص؛ عبدالعزيز إعداد) الأطفاؿ لدل النمائي المغة اضطراب تشخيص مقياس-2
 (02022، حسيني محمد رضا؛

 (2الباحث إعداد)مقياس الكظائؼ التنفيذية  -4
 )إعداد الباحث(2 ميارات الكعي الصكتيمقياس  -0
 البرنامج التدريبي )إعداد الباحث(2 -6

 :انبحج لأدوات عشض يهي وفيًا
 كعبد طو كمحمد النيؿ أبك محمكد: تقنيف) الخامسة الصكرة لمذكاء بينيو -ستانفكرد اختبار -0

 (02002 السميع، عبد المكجكد
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 ىدف المقياس:
ييدؼ إلي قياس خمسة عكامؿ أساسية ىي: الاستدلاؿ التحميمي، الاستدلاؿ الكمي،         

المكانية، كالذاكرة العاممة، المعمكمات، كيتكزع كؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ  –المعالجة البصرية
 اؿ غير المفظي2 عمي مجاليف رئيسييف: المجاؿ المفظي كالمج

 وصف المقياس:
بينيو )الصكرة الخامسة( بشكؿ فردم لتقييـ الذكاء كالقدرات  -طبؽ مقياس ستانفكردي          

( عامنا فما فكؽ، كيتككف المقياس الكمي مف 20: 0المعرفية، كىك ملائـ للأعمار مف سف )
 ( اختبارات فرعية تتجمع مع بعضيا لتككف مقاييس أخرل كىي:02)
مقياس نسبة ذكاء البطارية المختصرة: كيتككف مف اختبارم تحديد المسار كىما اختبارا  -أ

سلاسؿ المكضكعات/ المصفكفات كاختبار المفردات، كيستخدـ مع بعض الاختبارات الأخرل 
 في إجراء بعض التقييمات مثؿ التقييـ النيكركسيككلكجي2

س اختبارات فرعية غير لفظية كيستخدـ مقياس نسبة الذكاء غير المفظية: كيتككف مف خم -ب
المجاؿ غير المفظي في تقييـ الصـ أك الذيف يعانكف مف صعكبات في السمع، كالأفراد الذيف 
صابات المخ  يعانكف مف اضطرابات في التكاصؿ، كالذاتكية، كبعض أنكاع صعكبات التعمـ، كا 

كبعض الحالات الأخرم ذات الصدمية، كالأفراد الذيف لدييـ خمفية محدكدة بمغة الاختبار 
 الإعاقات المغكية مثؿ الحبسة أك السكتة2

مقياس نسبة الذكاء المفظية: كيتككف مف خمس اختبارات فرعية لفظية، كيطبؽ عمي بعض  -جػ
الحالات الخاصة التي تعاني مف ضعؼ البصر أك تشكىات العمكد الفقرم أك أية مشكلات 

 مفظي مف المقياس2أخرم قد تحكؿ دكف إكماؿ الجزء غير ال
نسبة الذكاء الكمية لممقياس: كىي ناتج جمع المجاليف المفظي كغير المفظي أك المؤشرات  -د

 العاممية الخمسة2 
( دقيقة، كيعتمد ىذا عمي المقياس 0.إلي  00يتراكح متكسط زمف تطبيؽ المقياس مف ) -ىػ

( دقيقة، في حيف يستغرؽ 0.إلي  40المطبؽ2 فتطبيؽ المقياس الكمي عادة ما يستغرؽ مف )
 ( دقيقة2 02إلي  00تطبيؽ البطارية المختصرة مف )
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 ثبات وصدق المقياس: 
تـ حساب الثبات للاختبارات الفرعية المختمفة بطريقتي إعادة التطبيؽ كالتجزئة النصفية         

لتطبيؽ بيف المحسكبة بمعادلة ألفا كركنباخ2 كتراكحت معاملات الثبات باستخداـ طريقة إعادة ا
(، .2299ك 22904كما تراكحف معاملات بطريقة التجزئة النصفية بيف) 22922ك  22220

 (229902ك 222.2كمعادلة ألفا كركنباخ كالتي تراكحت بيف )
كتشير النتائج إلي أف المقياس يتسـ بثبات مرتفع سكاء عف طريؽ إعادة الاختبار أك         

ريتشاردسكف، فقد تراكحت معاملات الثبات عمي كؿ  –ككدر التجزئة النصفية باستخداـ معادلة
 (22922إلي  2222اختبارات المقياس كنسب الذكاء كالعكامؿ مف )

كما تـ حساب صدؽ المقياس بطريقتيف: الأكلي ىي صدؽ التمييز العمرم حيث تـ         
رية المختمفة ككانت قياس قدرة الاختبارات الفرعية المختمفة عمي التمييز بيف المجمكعات العم

، كالثانية ىي حساب معامؿ ارتباط نسب ذكاء المقياس 2220الفركؽ جميعيا دالة عند مستكم
( كىي معاملات صدؽ مقبكلة بكجة 22.6ك 22.4بالدرجة الكمية لمصكرة الرابعة كتراكحت بيف )
 عاـ كتشير إلي ارتفاع مستكم صدؽ المقياس2

 تطبيق المقياس:
ص بإقامة علاقة كدية مع المفحكص، كالتعرؼ عميو كعمى بياناتو الشخصية يبدأ الفاح        

ثـ القياـ بتطبيؽ اختبار سلاسؿ الأشياء/ المصفكفات، كتحديد مستكل البدء في بقية الاختبارات 
كمستكل البدء في الاستدلاؿ غير المفظي كذلؾ مف خلاؿ الدرجة الخاـ لاختبار سلاسؿ الأشياء 

نتقاؿ إلى اختبار المفردات، كمف خلاؿ الدرجة الخاـ لاختبار المفردات يتـ لممصفكفات، ثـ الإ
تحديد مستكل البدء لممفحكص، كيتـ التكقؼ في سلاسؿ الأشياء / المصفكفات بتطبيؽ قاعدة 
التكقؼ كىى الإجابة عمى أربع بنكد خاطئة متتالية، كذلؾ يتـ التكقؼ في بقية الاختبارات 

بعد الانتياء مف تطبيؽ كافة الاختبارات يتـ الانتقاؿ لتصحيح ك  6مف 2،0،0بالحصكؿ عمى
 المقياس2 

 قواعد تطبيق المقياس:
 تحديد نقطة البداية بتقدير مستكل قدرة المفحكص2 -0
المفردات( الإجابة  -قاعدة التأسيس في الاختباريف المدخمييف )سلاسؿ الأشياء/ المصفكفات -0

 عمى بندل مستكل البدأ2
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لتراجع: إذا فشؿ المفحكص في الإجابة الصحيحة عمى أل مف البنديف الأكليف في قاعدة ا -2
 نقطة البداية تراجع إلى نقطة البداية السابقة2

أك أربع أصفار متتالية في  0،0،2لا تستمر إذا حصؿ المفحكص عمى صفر في البنكد -4
 (442 – 0)( كىذا لاختبار المصفكفات أما اختبار المفردات مف26 -0البنكد مف )

قاعدة التأسيس في باقى الاختبار: إذا حصؿ المفحكص عمى درجتيف أك أقؿ في أل  -0
مستكل مدخمي لكحدة اختبار، عد عمى الفكر إلى المستكل السابؽ كطبؽ فقط الكحدة السابقة 

 لنفس الاختبار الفرعي2
 تكمؿ اختبار قاعدة السقؼ: إذا حصؿ المفحكص عمى درجتيف أك أقؿ في كحدة اختبار، لا -6

ىذا الاختبار الفرعي، كاستمر فى تطبيؽ كحدات الاختبار لبقية الاختبارات الفرعية حتى يستكفي 
 كؿ اختبار فرعي قاعدة السقؼ )درجتيف أك أقؿ(2

مقياس تشخيص اضطراب المغة النمائي لدى الأطفال )إعداد: عبدالعزيز الشخص؛ زينب  -
 (:2118رضا؛ محمد حسيني، 

 اس وىدفو وصف المقي
لدل الأطفاؿ كيتككف )في صكرتو  مائيييدؼ المقياس مف تشخيص اضطراب المغة الن        

( بند مكزعيف عمى محكريف رئيسييف لممقياس كىما: المغة الاستقبالية كتشمؿ 020النيائية( مف )
بندا، ( .0( بندا، كالمعالجة البصرية )06عددا مف المحاكر الفرعية ىي: المعالجة السمعية )

( بندنا؛ كتضمف المحكر الرئيسي الثاني المغة التعبيرية كتشمؿ 02كالمعالجة السمعية البصرية )
 ( بندا؛ لتشخيص ذلؾ الاضطراب كفيما يمي بياف المجالات التي يتضمنيا المقياس:29)

 تعرؼ المغة الاستقبالية بأنيا "قدرة الفرد -:Language Receptiveأول: المغة الستقبالية 
عمى فيـ ما يقاؿ لو مف الكممات كالأفكار المنطكقة عمى نحك سميـ، كمعالجة المعمكمات 
السمعية كالبصرية، كبمكرتيا كتحكيميا إلى معمكمات قابمة للاستخداـ"2 كتتمثؿ المشكلات 
المتعمقة بالمغة الاستقبالية في ضعؼ القدرة عمى فيـ الاتجاىات كتمييزىا، كمعرفة المفاىيـ 

ي المتعددة لمكممات كما ترمز أك تشير إليو، كالربط ما بيف الكممات، كفيـ الجمؿ كالمعان
 المعقدة2 كتقاس المغة الاستقبالية في ىذا المقياس في ضكء المحاكر الفرعية الآتية:

تعرؼ المعالجة السمعية بأنيا " القدرة عمى سماع أصكات الكلاـ  أ. المعالجة السمعة:
اء المثيرات السمعية ذات العلاقة بمتطمبات الميمة المطمكبة، كالتركيز كالأصكات، الأخرل كانتق
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عمييا دكف المثيرات البيئية الأخرل، مع القدرة عمى التعرؼ عمييا كفيميا كتفسيرىا يحيث يتمكف 
 «الفرد مف فيـ الكممات كالتعميمات المفظية كالقدرة عمى استدعاء كتذكر ما سمعو مف معمكمات،

تعرؼ المعالجة البصرية إجرائيا نأنيا " قدرة الفرد عمى ادراؾ الأشياء  لبصرية:ب. المعالجة ا
المتشابية كالمختمفة مف ناحية الشكؿ كالمكف كالحجـ كتقديره لمعناىا، كمكانيا، كاتجاىيا، 
كمسافتيا ككؿ صفات ثابتة ليا، كاضفاء دلالة أك تأكيؿ أك تفسير لممثيرات الحسية البصرية، 

 ف استدعاء ىذه المثيرات كتذكرىا"2بما يمكنو م
: تعرؼ المعالجة السمعية البصرية بأنيا " عممية ادراؾ كتفسير البصرية جـ. المعالجة السمعية

المعمكمات السمعية كالبصرية المقدمة، كالربط بيف الأصكات كالكممات كالجمؿ المسمكعة 
 يرات البصرية الدالة عمى ىذهكمدلكليا البصرم، كالقدرة عمى تذكر كاستدعاء الصكر أك المث

كالكممات المسمكعة2 كتذكر الأصكات كالكممات مف خلاؿ الصكر أك المثيرات الأصكات 
 البصرية المختمفة الدالة عمييا، كتحكيؿ ىذه الرمكز الصكتية إلى رمكز مرئية أك العكس"2

يا "أحد مظاىر تعرؼ المغة التعبيرية بأن -:Language Expressiveثانيا: المغة التعبيرية 
 التكاصؿ التي يتـ بكاسطتيا نقؿ الأفكار كالآراء مف خلاؿ الرمكز المنطكقة أك المكتكبة"2

كتتمثؿ المشكلات المتعمقة بالمغة التعبيرية في صعكبة نطؽ أصكات الكلاـ في المغة         
كر في بشكؿ صحيح كخي الطلاقة المفظية، كمشكلات في الجانب المكرفكلكجي لمغة )أم: قص

استخداـ الأزمنة بشكؿ صحيح مثؿ: التعبير بالماضي عند الحديث عف الحاضر(، كقصكر في 
الجكانب التركيبية الدلالية لمغة )مثاؿ ذلؾ: صعكبة في الاستخداـ الصحيح للأفعاؿ، كترتيب 
الكممات بشكؿ صحيح لبناء جمؿ مفيدة(، إلى جانب التصكر في استخداـ المغة في المكاقؼ 

 فة2المختم
 تطبيق المقياس:

يتـ تطبيؽ المياـ المكجكدة في بنكد المقياس عمى الطفؿ بصكرة فردية كمف ثـ تحديد         
درجة اتقاف الطفؿ لمميمة كفقنا لمدرجة المتاحة أماـ كؿ بند كفي ضكء معيار التصحيح المحدد 

 لكؿ بند2
 تقنين المقياس:

حقؽ مف صدقو، كما قاـ الباحثكف بتطبيؽ تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف لمت        
 -0( طفلان كطفمة ممف تراكحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )202ذلؾ المقياس عمى عينة قكاميا )
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( أعكاـ، ثـ تمت معالجة البيانات إحصائيا؛ كذلؾ لمتحقؽ مف صدقو كثباتو، حيث تـ التحقؽ .
المحكر الذم تنتمي لو كاتضح أف  مف صدؽ المقياس مف خلاؿ الاتساؽ الداخمي لكؿ مفرده مع

( كتـ التحقؽ مف الاتساؽ مف خلاؿ معامؿ الارتباط كؿ بعد 2220جميع العبارات دالو عند )
( كتـ التحقؽ مف ثبات 2220مع الدرجة الكمية لممقياس ككانت جميع الأبعاد دالة عند مستكم )

( كبيف 222222ات بيف )المقياس مف خلاؿ معامؿ ثبات الفا كركنباخ كتراكحت معامؿ الثب
( كىي قيـ مرتفعة مما .22292 -22202( كمعامؿ التجزيئية النصفية تراكحت بيف )22924)

يدؿ عمى أف المقياس يتمتع بقيـ صدؽ كثبات مرتفعة، كما تـ استخراج معاييره، كحساب 
ح للاستخداـ الدرجات التانئة كالرتب المينينية لمدرجة الكمية لممقياس2 كىكذا أصبح المقياس صال

 بدرجة عالية مف الثقة2
ودعاء سعفان، إعداد: محمد للأسرة ) يوالثقاف يوالجتماع يمقياس المستوى القتصاد -

 (2116، خطاب
 : نوأالمقياس لو عدد من الىداف تتمثل في 

 يعكس التحكلات الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية للأسرة المصرية كالعربية2 -0
 2(الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية) مجالات الحياة الثلاثة يالتمدف ف يعكس سمككيات -0
 يعكس مدل الانفتاح عمى الثقافات الكافدة مف تقنيات كمناىج تعميـ كأفكار كاتجاىات2 -2
 ا2ا كثقافين ا كاجتماعين نصؼ مف خلالو تكجيات كسمككيات الأسرة اقتصادين  -4

، ككؿ ي(كالثقاف يكالاجتماع مالاقتصاد) ية ثلاثةيتككف المقياس مف مقاييس فرع        
)استجابات( تمثؿ كجكد الظاىرة بمقدار  لو عدة عبارات، ككؿ عبارة ليا بدائؿ يمقياس فرع

عدـ كجكدىا، كىذا يتكقؼ  بكجكدىا بدرجة ضعيفة أك ي كتنتيمعيف، كتبدأ بكجكدىا كاملان 
 بالطبع عمى طبيعة الظاىرة المقاسة2

مف  ا( فردن 02) تقنيف المقياس عمى عينة مف المراىقيف كالراشديف كقد بمغ حجميا كقد تـ        
حساب الثبات استخدـ طريقة  يتقنيف المقياس طريقة الاتساؽ الداخمى، كف يالجنسيف كاستخدـ ف

ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية ككانت النتائج بالنسبة للاتساؽ الداخمى تنحصر بيف أقؿ درجة 
 :ية كالآتكأعمى درج

 2(20,2-60,2) يالمستكل الاجتماع -0  2(62,2 -40,2) مالمستكل الاقتصاد -0
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ماعدا  2220ا عند مستكل2(، ككانت جميع القيـ دالة إحصائين ,62 -20,2)ي المستكل الثقاف -2
 2220حالة كاحدة كانت دالة عند مستكل

 فالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ: كبالنسبة لثبات المقياس:
 يةحساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصف (6جدول )

 ألفا كرونباخ البعد
 التجزئة

 بطريقة سيبرمان
 النصفية

 بطريقة جتمان
 .63 .63 .61 المستوى القتصادي
 .79 .81 .82 المستوى الجتماعي
 .75 .76 .78 المستوى الثقافي
 .86 .86 .85 الدرجة الكمية

يتضح أف جميع القيـ الخاصة بألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية دالة ( 6في ضكء نتائج الجدكؿ )
مما يؤكد عمى ثبات المقياس، بمعنى أف المقاييس الفرعية الثلاثة المستكل  2220إحصائينا عند 

 الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي تعطي نتائج ثابتة إذا ما أ عيد تطبيقيا أكثر مف مرة2 
يس الثلاثة الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي يمزـ معرفة دلالة الدرجة كبعد تصحيح المقاي        

عمى المقياس بحيث يمكف إدراج المفحكص في فئة مف فئات المستكيات، كارتفاع الدرجة عمى 
المقياس يشير إلى انخفاض المستكل الذم نقيسو، كقد تـ تحديد أربع فئات ىى: دكف المتكسط، 

فع، كيفضؿ معالجة درجات كؿ مقياس مف المقاييس الفرعية كمتكسط، كفكؽ المتكسط، كمرت
، ثـ تجمع درجات المقاييس الفرعية  الثلاثة )الاقتصادية كالاجتماعية، كالثقافية(عمى حدة أكلان
الثلاثة معنا بعد ذلؾ، كيمكف الاعتماد عمى مقياس فرعى ما دكف الآخر إذا كانت أىداؼ البحث 

 لؾ2 أك متطمبات حؿ المشكمة تقتضي ذ
 مقياس الوظائف التنفيذية لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة النمائي )إعداد: الباحث( -

 المغة اضطراب ذكممف  الأطفاؿ لدل التنفيذية الكظائؼ تقييـ إلى المقياس ييدؼ        
 2أعكاـ (6-4) مابيف أعمارىـ تتراكح كالذيف النمائي،
 :المقياس إعداد مبررات

2 التنفيذية الكظائؼ لقياس ملائمة مقاييس ليا تتكفر لـ عمرية مرحمة اليالح البحث يتناكؿ -0
 المغة اضطراب ذكل مف الأطفاؿ لدل التنفيذية الكظائؼ تتناكؿ لـ المتكفرة المقاييس -0
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 كصعكبات، كالتكحد المختمفة الإعاقات مف الفئات كبعض العادييف الأطفاؿ تناكلت بؿ، النمائي
 2 عيةالسم كالإعاقة، التعمـ

مف  الأطفاؿ مف الدراسة عينة لطبيعة مناسبة غير السابقة المقاييس فى المفردات معظـ -2
 2  النمائي المغة اضطراب ذكل

 : المقياس إعداد مصادر
 :  يأتي ما أىميا كمف المقياس ىذا إعداد سبيؿ في عدة مصادر عمى الإعتماد تـ
ا التنفيذية، لمكظائؼ مختمفة عريفاتت مف يتضمنو كما النظرم الإطار عمى الإطلاع - أ  كأيضن

 كالدراسات البحكث عمى الإطلاع إلى بالإضافة الباحثيف، معظـ قدميا التي المختمفة أبعاده
 2النمائي المغة اضطراب ذكم مف الأطفاؿ لدل التنفيذية الكظائؼ تناكلت التي السابقة

 إعداد في أسيمت عبارات منتتض كالتي التنفيذية الكظائؼ مقاييس بعض عمى الإطلاع - ب
 :يمي ما المقاييس ىذه كمف المقياس ىذا
 عبدالعزيز: إعداد) الخاصة الإحتياجات كذكم العادييف للأطفاؿ التنفيذية الكظائؼ مقياس-0

 (02022 فتحي، كىياـ الشخص،
 (02062عمي، فاطمة: إعداد) التنفيذية الكظائؼ مقياس -0
 (02092شحاتة، إيماف: دادإع)  التنفيذية الكظائؼ مقياس -2

 : المقياس وصف
بعد الإطلاع عمى الإطار النظرم كالدراسات كالبحكث السابقة كالمقاييس التي تناكلت         

الكظائؼ التنفيذية، فقد قاـ الباحث بتحديد أبعاد مقياس الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ مف ذكم 
أربعة أبعاد تتضمف عددنا مف العبارات، كىذه  اضطراب المغة النمائي، حيث يتألؼ المقياس مف

المبادأة، ككؼ الإستجابة، ، المركنة المعرفية، الذاكرة العاممة، كقاـ الباحث بتعريؼ : الأبعاد ىى
الكظائؼ التنفيذية إجرائينا بأنيا" نشاطنا معرفينا ي ستخدـ لكصؼ مجمكعة كاسعة مف العمميات 

ي تشتمؿ عمى مجمكعة مف المككنات كىى كؼ الإستجابة، المعرفية كالأداءات السمككية، كالت
كالمبادأة، كالمركنة المعرفية، كالذاكرة العاممة، كذلؾ حتى يستطيع الطفؿ إدارة كتنظيـ مياـ 

ا تحسيف ميارات الكعي الصكتي لديو2  حياتو اليكمية، كأيضن
 كفيما يمي التعريؼ الإجرائي للأبعاد التي يتضمنيا المقياس : 
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بادأة: كتعني قدرة الطفؿ عمى بدء الحديث أك الإجابة عف سؤاؿ ما، أك بدء نشاط مف الم -0
 (2 عبارات 02تمقاء نفسو دكف مساعدة مف الآخريف، كتتضمف)

ختيار  -0 كؼ الإستجابة: كتعني قدرة الطفؿ عمي منع الإستجابة غير المرغكب فييا، كا 
 (2اتعبار  02الإستجابات المناسبة كالتركيز عمييا، كتتضمف )

المركنة المعرفية: كتعني قدرة الطفؿ عمى تغيير المياـ كفقنا لمتطمبات المكقؼ كالتكيؼ مع  -2
 (2عبارات 02ىذه المتطمبات التي تـ تغييرىا، كتتضمف )

الذاكرة العاممة: كتعني قدرة الطفؿ عمى الإحتفاظ بالمعمكمات في ذىف الطفؿ كاستخداميا  -4
 (2عبارات 02تضمف )في إنجاز ميمة محددة، كت

كقد راعى الباحث في صياغة العبارات أف تككف المغة كاضحة كمفيكمة، كسميمة في         
الصياغة المغكية، كأف تتضمف كؿ عبارة مف العبارات فكرة كاحدة فقط، كأف تككف العبارات 

 مناسبة لمطفؿ2
 :  المحكمين عمي المقياس عرض

أربعة  عمى مكزعة  عبارة( 42) عمى اشتممت كالتي قياسلمم الأكلية الصكرة عرض تـ        
 كالتربية النفسية كالصحة النفس عمـ أساتذة تضمنت كالتي المحكميف مف مجمكعة عمى أبعاد

 : يمي ما ضكء في المقياس عمى لمحكـ كذلؾ محكميف( 02) عددىـ بمغ كالذيف الخاصة،
 2   منو اليدؼ لتحقيؽ المقياس ملائمة مدل -أ

 2 المقياس مف اليدؼ لتحقيؽ الأبعاد ملائمة لمد -ب
 2 المقياس أبعاد مف بعد لكؿ البنكد انتماء مدل -ج
  2 البحث لعينة البنكد ملائمة مدل -د
 2 العبارات كصياغة صحة مف التأكد -ىػ
 جكدة عمى تساعد بحيث الإضافة أك بالحذؼ سكاء لمعبارات اللازمة التعديلات اقتراح -ك

 2 المقياس لعبارات إضافة أك حذؼ أك تعديؿ أية المحكميف السادة يبدل كلـ ىذا المقياس،
 : لممقياس السيكومترية الخصائص
 كحساب، كطفمة طفلان ( 02) السيككمترية الخصائص عينة عمى المقياس تطبيؽ تـ        

 :يمي كما السيككمترية الخصائص
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 أول: التساق الداخمي:
 :التساق الداخمي لممفردات -1

كذلؾ مف خلاؿ درجات عينة التحقؽ مف الكفاءة السيككمترية بإيجاد معامؿ ارتباط 
 ( يكضح ذلؾ:.بيف درجات كؿ مفردة كالدرجة الكمية لمبعد كالجدكؿ ) (Pearson)بيرسكف 
الوظائف  ( معاملات الرتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد عمى مقياس7جدول )

 (51طفال ذوي اضطراب المغة النمائي )ن = التنفيذية لدى الأ
 الذاكرة العاممة المعرفية المرونة كف الستجابة المبادأة

 معامل الرتباط م معامل الرتباط م معامل الرتباط م معامل الرتباط م
1 1.625** 11 1.554** 21 1.528** 31 1.621** 
2 1.514** 12 1.596** 22 1.632** 32 1.574** 
3 1.587** 13 1.625** 23 1.574** 33 1.632** 
4 1.487** 14 1.421** 24 1.632** 34 1.587** 
5 1.615** 15 1.625** 25 1.487** 35 1.452** 
6 1.571** 16 1.663** 26 1.635** 36 1.632** 
7 1.511** 17 1.574** 27 1.718** 37 1.578** 
8 1.632** 18 1.539** 28 1.546** 38 1.463** 
9 1.471** 19 1.447** 29 1.632** 39 1.528** 
11 1.532** 21 1.618** 31 1.541** 41 1.652** 

 1.11دالة عند مستوى دللة  **
ذكم مف الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ  أف  كؿ مفردات مقياس (.يتضح مف جدكؿ )        

(، أل أن يا 2220صائيًّا عند مستكل )اضطراب المغة النمائي معاملات ارتباطو مكجبة كدالة إح
 تتمتع بالاتساؽ الداخمي2

 التساق الداخمي للأبعاد مع الدرجة الكمية:  -2
 بيف أبعاد مقياس (Pearson)تـ حساب معاملات الارتباط باستخداـ م عامؿ بيرسكف         

مف ناحية، كارتباط الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي ببعضيا البعض 
 ( يكضح ذلؾ:2كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف ناحية أخرل، كالجدكؿ )
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مقياس الوظائف التنفيذية لدى الأطفال ذوي اضطراب مصفوفة ارتباطات أبعاد  (8جدول )
 (51)ن = المغة النمائي 

 الكمية الرابع الثالث الثاني الأول الأبعاد م
     - المبادأة 1
    - **1.625 ستجابةكف ال 2
   - **1.632 **1.547 المعرفية المرونة 3
  - **1.589 **1.498 **1.516 الذاكرة العاممة 4

 - **1.563 **1.663 **1.617 **1.554 الدرجة الكمية

 (1.11** دال عند مستوى دللة )
( مما 2.20لة )( أف  جميع معاملات الارتباط دالة عند مستكل دلا2يتضح مف جدكؿ )        

 2ذكم اضطراب المغة النمائيمف مقياس مقياس الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ يدؿ عمى تمتع 
 ثانيا: الصدق:

 : الخارجي صدق المحك -
بيف درجات عينة التحقؽ مف  (Pearson)تـ حساب معامؿ الارتباط بطريقة بيرسكف         

: إعداد) الكظائؼ التنفيذيةدرجاتيـ عمى مقياس ك ي، الكفاءة السيككمترية عمى المقياس الحال
( 2.090كمحؾ خارجي ككانت قيمة معامؿ الارتباط )( 0200الشيماء محمد عطكة كآخركف، 

 2ي( مما يدؿ عمى صدؽ المقياس الحال2.20دالة عند مستكل ) يكى
 ثالثا: الثبات:

 ـ      ذكم اضطراب المغة مف ؿ الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفا ذلؾ بحساب ثبات مقياس ت
كركنباخ  –زمني قدره أسبكعيف، كبطريقة ألفاالنمائي مف خلاؿ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ 

كالتجزئة النصفية كذلؾ عمى عينة التحقؽ مف الخصائص السيككمترية، كبياف ذلؾ في الجدكؿ 
(9:) 
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 ضطراب المغة النمائيالوظائف التنفيذية لدى الأطفال ذوي ا ( نتائج الثبات لمقياس9جدول )

 الأبعاد
إعادة 
 كرونباخ –معامل ألفا  التطبيق

 التجزئة النصفية
 جتمان سبيرمان ـ براون

 1.824 1.865 1.758 1.854 المبادأة
 1.853 1.894 1.796 1.695 كف الستجابة

 1.816 1.857 1.774 1.798 المعرفية المرونة
 1.829 1.869 1.769 1.824 الذاكرة العاممة
 1.834 1.879 1.795 1.796 الدرجة الكمية

 مؤشرنا جيدنا لثبات ي( أف  معاملات الثبات مرتفعة، مما يعط9يتضح مف خلاؿ جدكؿ )        
التنفيذية لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي، كبناءن عميو يمكف العمؿ الكظائؼ مقياس 

 بو2
 يذية لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة النمائي:الصورة النيائية لمقياس الوظائف التنف

( 42تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لممقياس، كالصالحة لمتطبيؽ، حيث تتضمف )        
، مفردات( 02، ككؿ بعد بو )أربعة أبعادمفردة، كؿ مفردة تتضمف ثلاث استجابات مكزعة عمى 

، كالبعد الثاني )كؼ الاستجابة( مف 02إلى  0حيث كانت عبارات البعد الأكؿ )المبادأة( مف 
)الذاكرة العاممة( مف  الرابعكالبعد  ،22 – 00( مف المعرفية المركنة) الثالثكالبعد ، 02 – 00
20 – 422 

 طريقة تصحيح المقياس:
(، كبذلؾ نادرنا -أحياننا  -تتدرج الإجابة عمي كؿ عبارة كفقنا لثلاثة بدائؿ للإجابة )دائمنا 

(، كتعني الدرجة المرتفعة أف مستكل 0، 0، 2ير الدرجات عمي بنكد المقياس )يككف اتجاه تقد
ذكم اضطراب المغة النمائي مرتفع، كالعكس مف ذلؾ، حيث مف الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ 

ذكم اضطراب المغة مف تدؿ الدرجة المنخفضة أف مستكل الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ 
 ( درجة2 002 -42كعمى ىذا تتراكح درجات المقياس مف )النمائي منخفض أك ضعيؼ، 

 .مقياس ميارات الوعي الصوتي لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة النمائي )إعداد: الباحث( -
مف ذكم اضطراب المغة  الأطفاؿ لدل الصكتى الكعي أبعاد قياس إلى المقياس ىدؼ        
 2النمائي
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 مبررات إعداد المقياس:
الدراسػات السػػابقة غيػر ملائمػػة مػف حيػػث الصػياغة المفظيػػة،  يالمسػتخدمة فػػ معظػـ الأدكات  (0

 2كقد تصمح لأعمار تختمؼ عف أعمار عينة البحث
معظـ الأدكات المستخدمة فى الدراسات السابقة غير ملائمة مف حيػث طػكؿ العبػارة نفسػيا،   (0

 2طفاؿكالتعامؿ مع عبارات طكيمة جدًّا يؤدل إلى ممؿ كتعب ىؤلاء الأ

 2بجثالعظـ المفردات كالأبعاد فى المقاييس السابقة غير مناسبة لطبيعة عينة م  (2

 يتنػػاكؿ البحػػث الحػػالى مرحمػػة عمريػػة لػػـ تتػػكفر ليػػا مقػػاييس ملائمػػة لقيػػاس الػػكعي الصػػكتي  (4
  أعكاـ2( 6-4مف ) يكى

كبناء عمى ما سبؽ تـ إعداد مقياس الكعي الصكتي لدل الأطفاؿ مف ذكم اضطراب         
النمائي، كلإعداد مقياس الكعي الصكتي لدل الأطفاؿ مف ذكم اضطراب المغة النمائي تـ  المغة

 الاتي:
 الإطلاع عمى الأ طر النظرية كالكثير مف الدراسات السابقة التى تناكلت الكعي الصكتي2  -أ

تـ الإطلاع عمى عدد مف المقاييس التى است خدِمت لقياس الكعي الصكتي كالتي منيا  -ب
لمياـ الكعى الصكتى   Gillon (2004)، كقائمة Gray, (2004)الكعي الصكتي لػ  مقياس

Gray, (2006)  ،Montgomery & Windsor, (2007)( 02002، إيياب الببلاكم) 
 2عبارة( 2.كلية، مككننا مف )صكرتو الأ فيإعداد مقياس الكعي الصكتي تـ ضكء ذلؾ  يف -ػج

أكثػػر مػػف  عبػػارةالحمػػؿ تالمقيػػاس، بحيػػث لا  عبػػاراتك بعػػاد بالدقػػة فػػى صػػياغة أ تػػـ الاىتمػػاـكقػػد 
كػػػػكف ت، كأف ةكمفيكمػػػػ ةكػػػػكف كاضػػػحت، كأف طفػػػؿبالنسػػػػبة لم ةككاضػػػػح ةكػػػػكف محػػػددتمعنػػػى، كأف 

الاتجػاه  يصػياغة فػالشتمؿ عمى أكثر مػف فكػرة كاحػدة، مػع مراعػاة تبالمغة العربية، كألا  ةمصاغ
مػػف خػػلاؿ الاطػػلاع عمػػى  عبػػاراتالس كتحديػػد كبنػػاء عمػػى ذلػػؾ تػػـ تحديػػد أبعػػاد المقيػػا المكجػػب2

 العديد مف الدراسات السابقة التى تناكلت الكعي الصكتي بصفة عامة2
أبعػػاد  سػبعةكمػف خػلاؿ مػا سػبؽ تػػـ إعػداد الصػكرة الأكليػة لممقيػاس كالتػػى اشػتممت عمػى         

 إلػػػى مقػػػاطعال ، تقسػػػيـ(مكرفيمػػػات) مقػػػاطع إلػػػى الكممػػػة كممػػػات، تقسػػػيـ إلػػػى الجممػػػة تقسػػػيـ ىػػػي:
 الأصػػكات الحػػركؼ، مػػزج أصػػكات( فكنيمػػات) إلػػى الكممػػة ، تقسػػيـ(فكنيمػػات) الحػػركؼ أصػػكات

 صػكت كممػة، تحديػد كػؿ فػى البدايػة صػكت ككممػات، تحديػد صػكتية مقػاطع لتكػكيف( الفكنيمات)
 بحػػثالتػػى تػػـ تحديػػدىا بطبيعػػة كفمسػػفة كأىػػداؼ ال الميػػاراتكتػػرتبط ىػػذه 2 كممػػة كػػؿ فػػى النيايػػة



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 45 

مؿ كػؿ بعػد مػف ىػذه الأبعػاد عمػى مؤشػرات كعبػارات محصػمتيا النيائيػة قيػاس كػؿ بعػد حيث يشت
، كقبػػؿ حسػػاب الخصػػائص السػػيككمترية لػػلأدكات تػػـ حسػػاب التكػػرارات كالنسػػب المئكيػػة عمػػى حػػدة

 ـ عرضػػو فػػى صػػكرتو الأكليػػة عمػػى ) ( مػػف أسػػاتذة 02لاتفػػاؽ السػػادة المحكمػػيف لممقيػػاس حيػػث تػػ
النفسػػػية كعمػػـ الػػػنفس بكميػػػات التربيػػػة، كتػػـ إجػػػراء التعػػػديلات المقترحػػػة التربيػػة الخاصػػػة كالصػػػحة 

عػػادة صػػياغة 22بحػػذؼ بعػػض المفػػردات كالتػػى قػػؿ الاتفػػاؽ عمييػػا عػػف ) %( بػػيف المحكمػػيف كا 
مفردات أخرل كفؽ ما اتفؽ عميو المحكمكف، كبناء عمى الخطػكة السػابقة لػـ يػتـ حػذؼ أم عبػارة 

 %( في أم مكقؼ222قؿ عف )مف المقياس لأف نسبة الاتفاؽ لـ ت
 : لممقياس السيكومترية الخصائص

 أول: التساق الداخمي:
 التساق الداخمى لممفردات مع الدرجة لمبعد التابع ليا. -1

كذلؾ مف خلاؿ درجات عينة التحقؽ مف الكفاءة السيككمترية بإيجاد معامؿ ارتباط 
( يكضح 02ة لممقياس كالجدكؿ )بيف درجات كؿ مفردة كالدرجة الكمي (Pearson)بيرسكف 

 ذلؾ:
ميارات الوعى ( معاملات الرتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية لمقياس 11جدول )

 لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة النمائي الصوتي
 معامل الرتباط م معامل الرتباط م معامل الرتباط م

 البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول
1 1.525** 1 1.487** 1 1.487** 
2 1.487** 2 1.632** 2 1.532** 
3 1.632** 3 1.542** 3 1.598** 
4 1.696** 4 1.632** 4 1.632** 
5 1.632** 5 1.541** 5 1.518** 
6 1.589** 6 1.558** 6 1.632** 
7 1.487** 7 1.532** 7 1.547** 
8 1.632** 8 1.454** 8 1.598** 
9 1.541** 9 1.632** 9 1.634** 
11 1.699** 11 1.578** 11 1.654** 
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 معامل الرتباط م معامل الرتباط م معامل الرتباط م
 البعد السادس البعد الخامس البعد الرابع

1 1.663** 1 1.487** 1 1.618** 
2 1.542** 2 1.532** 2 1.546** 
3 1.532** 3 1.669** 3 1.572** 
4 1.632** 4 1.528** 4 1.652** 
5 1.541** 5 1.564** 5 1.714** 
6 1.586** 6 1.487** 6 1.632** 
7 1.632** 7 1.632** 7 1.645** 
8 1.587** 8 1.541** 8 1.575** 
9 1.565** 9 1.698** 9 1.661** 
11 1.666** 11 1.548** 11 1.585** 

 البعد السابع
1 1.656** 5 1.632** 9 1.487** 
2 1.578** 6 1.548** 11 1.517** 
3 1.632** 7 1.532**   
4 1.582** 8 1.629**   

 1.11** دالة عند مستوى دللة 
( أف  كؿ مفردات مقياس ميارات الكعى الصكتي لدل الأطفاؿ ذكم 02يتضح مف جدكؿ )

(، 2220اضطراب المغة النمائي معاملات ارتباطيا مكجبة كدالة إحصائيًّا عند مستكل دلالة )
 أل أن يا تتمتع بالاتساؽ الداخمي2

 لأبعاد مع الدرجة الكمية: التساق الداخمي ل -2
بيف أبعاد ميارات  (Pearson)تـ حساب معاملات الارتباط باستخداـ م عامؿ بيرسكف 

لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي ببعضيا البعض مف ناحية، كارتباط  الكعى الصكتي
 ( يكضح ذلؾ:00كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف ناحية أخرل، كالجدكؿ )
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لدى الأطفال ذوي  ( مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس ميارات الوعى الصوتي11جدول )
 اضطراب المغة النمائي

 الكمية السابع السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأول الأبعاد  م

        ـ الأول 1
       ـ **1.598 الثاني 2
      ـ **1.632 **1.572 الثالث 3
     ـ **1.514 **1.574 **1.669 الرابع 4
    ـ **1.528 **1.558 **1.611 **1.514 الخامس 5
   ـ **1.663 **1.487 **1.632 **1.563 **1.632 السادس 6
  ـ **1.578 **1.547 **1.632 **1.452 **1.524 **1.617 السابع 7

 ـ **1.593 **1.632 **1.581 **1.498 **1.632 **1.628 **1.578 الدرجة الكمية

 1.11ال عند مستوى دللة ** د
( مما 2.20( أف  جميع معاملات الارتباط دالة عند مستكل دلالة )00يتضح مف جدكؿ )

ميارات الكعى الصكتي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي يتمتع  يدؿ عمى تمتع مقياس
 بالاتساؽ الداخمي2

 ثانيا: الصدق:
 صدق المحك الخارجي:  -

بيف درجات عينة التحقؽ مف  (Pearson)باط بطريقة بيرسكف تـ حساب معامؿ الارت
الكفاءة السيككمترية عمى المقياس الحالي )إعداد الباحث( كمقياس الكعي الفكنكلكجي للأطفاؿ 

( 22602( كمحؾ خارجي ككانت قيمة معامؿ الارتباط )0200)إعداد: عادؿ عبدالله محمد، 
 دؽ المقياس الحالي2( مما يدؿ عمى ص2.20كىي دالة عند مستكل )

 ثالثا: الثبات:
 ـ ذلؾ بحساب ثبات مقياس ميارات الكعى الصكتي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة  ت

كركنباخ  –النمائي مف خلاؿ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمني قدره أسبكعيف، كبطريقة ألفا 
بياف ذلؾ في الجدكؿ كالتجزئة النصفية كذلؾ عمى عينة التحقؽ مف الخصائص السيككمترية، ك 

(00:) 
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ميارات الوعى الصوتي لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة  ( نتائج الثبات لمقياس12جدول )
 النمائي

 الأبعاد
إعادة 
 كرونباخ –معامل ألفا  التطبيق

 التجزئة النصفية
 جتمان سبيرمان ـ براون

 1.816 1.857 1.785 1.752 تقسيم الجممة إلى كممات
 1.834 1.879 1.745 1.832 مة إلى مقاطع )مورفيمات(تقسيم الكم

تقسيم المقاطع إلى أصوات الحروف 
 1.797 1.839 1.769 1.814 )فونيمات(

تقسيم الكممة إلى )فونيمات( أصوات 
 1.811 1.847 1.784 1.819 الحروف

مزج الأصوات )الفونيمات( لتكوين 
 1.835 1.897 1.814 1.839 مقاطع صوتية وكممات

 1.795 1.846 1.769 1.749 حديد صوت البداية فى كل كممةت
 1.844 1.873 1.778 1.767 تحديد صوت النياية فى كل كممة

 1.836 1.887 1.813 1.816 الدرجة الكمية

( أف  معاملات الثبات مرتفعة، مما يعطي مؤشرنا جيدنا لثبات 00يتضح مف خلاؿ جدكؿ )
لأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي، كبناءن عميو يمكف مقياس ميارات الكعى الصكتي لدل ا

 العمؿ بو2
 الصورة النيائية لمقياس ميارات الوعى الصوتي لدى الأطفال ذوي اضطراب المغة النمائي:
( 2.كىكذا، تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لممقياس، كالصالحة لمتطبيؽ، كتتضمف )

 ى سبع أبعاد2 مكقفا، كؿ مكقؼ يتضمف استجابتيف مكزعة عم
 طريقة تصحيح المقياس:

حدد الباحث طريقة الاستجابة عمى المقياس بالاختيار مف استجابتيف )نعـ، لا( عمى أف 
(، كما 2.، صفر( عمى الترتيب، كبذلؾ تككف الدرجة القصكل )0يككف تقدير الاستجابات )

عى الصكتي، كتدؿ تككف أقؿ درجة )صفر(، كتدؿ الدرجة المرتفعة عمى ارتفاع ميارات الك 
 الدرجة المنخفضة عمى انخفاض ميارات الكعى الصكتي2 
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 نتائج انبحج:
 نتائج الفرض الأول: التحقق من

توجد فروق ذات دللو إحصائية بين متوسطى رتب درجات ينص الفرض عمى أنو " 
ح بعد تطبيق البرنامج لصالالوظائف التنفيذية  يأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة ف

كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف كيتنى كيكضح المجموعة التجريبية" 
 ( نتائج ىذا الفرض:02الجدكؿ )

رتب درجات ي ودللتيا لمفرق بين متوسط zقيمة اختبار مان ويتني و ( 13جدول )
 (11=  2= ن 1)نالوظائف التنفيذية  يف والضابطة التجريبية المجموعتين

المتوسط  جموعةالم الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
مستوى  z مجموع الرتب الرتب

 الدللة

 المبادأة
 155.11 15.51 1.72 23.51 التجريبية

3.813 1.11 
 55.11 5.51 1.95 11.31 الضابطة

كف 
 الستجابة

 155.11 15.51 1.65 26.61 التجريبية
3.813 1.11 

 55.11 5.51 1.17 12.61 الضابطة
المراقبة 
 الذاتية

 155.11 15.51 1.33 26.11 التجريبية
3.813 1.11 

 55.11 5.51 1.14 12.21 الضابطة
الذاكرة 
 العاممة

 155.11 15.51 2.12 25.91 التجريبية
3.813 1.11 

 55.11 5.51 1.17 12.41 الضابطة
الدرجة 
 الكمية

 155.11 15.51 4.55 112.11 التجريبية
3.788 1.11 

 55.11 5.51 2.22 48.51 الضابطة

( 2220( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة )02يتضح مف الجدكؿ )
لأبعاد  البعدم القياس يبيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي ف

أف متكسط رتب  مقياس الكظائؼ التنفيذية لصالح متكسط رتب درجات المجمكعة التجريبية، أم
الدرجة الكمية لمقياس الكظائؼ التنفيذية أكبر ك  ي الأبعاد الفرعيةدرجات المجمكعة التجريبية ف

 بدلالة إحصائية مف نظيره بالمجمكعة الضابطة، كىذا يحقؽ صحة الفرض الأكؿ2
 نتائج الفرض الثانى: التحقق من

توسطى رتب درجات فروق ذات دللة إحصائية بين متوجد  ينص الفرض عمى أنو "
القياسين القبمي والبعدي في الوظائف التنفيذية لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح القياس 
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" كيكضح الجدكؿ  Wكلاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار كيمكككسكف "  "البعدي
 ( نتائج ىذا الفرض042)

متوسطى رتب درجات  فرق بينلمدللتيا و  zقيمة و اختبار ويمكوكسون  (14جدول )
 (11)ن =الوظائف التنفيذية  في لدى المجموعة التجريبية يوالبعد يالقياسيين القبم

 القياس الأبعاد
المتوسط 

 الحسابي

الانحزاف 

 المعيارى

اتجاه 

 الزتب
 العذد

 متوسط

 الزتب

مجموع 

 الزتب
 N2 الذلالت zقيمت 

حجم 

 التأثيز

 المبادأة

 - 0..1 33.11 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً ..1.8 1.13 8.1.. 00.11
 ...3 1.01. البعذً

كف 

 الاستجابت

 - 1..3 1...3 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.888 1.13 .81.. 00.11
 3.60 6.61. البعذً

المزاقبت 

 الذاتيت

 - 6..3 33.61 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً ..1.8 1.13 ..8.. 00.11
 3.11 6.11. البعذً

الذاكزة 

 العاملت

 - 3.38 01..3 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً .1.88 1.13 831.. 00.11
 .1.. 1..0. البعذً

الذرجت 

 الكليت

 - 61.. 61... القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.888 1.13 .81.. 00.11
 00.. 11..31 البعذً

( 2220( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة )04يتضح مف الجدكؿ )
القياسيف القبمي كالبعدم لأبعاد مقياس  يبيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية ف

م أف متكسط رتب درجات الكظائؼ التنفيذية لصالح متكسط رتب درجات القياس البعدم، أ
الدرجة الكمية لمقياس ك  ي الأبعاد الفرعيةالمجمكعة التجريبية فى القياس البعدم ف تلاميذ

الكظائؼ التنفيذية أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالقياس القبمي كىذا يحقؽ صحة الفرض 
 الثاني2 

 نتائج الفرض الثالث:  التحقق من
وق ذات دللو إحصائية بين متوسطى رتب درجات توجد فر ل "ينص الفرض عمى أنو 

" كلاختبار صحة القياسين البعدي والتتبعي في الوظائف التنفيذية لدى المجموعة التجريبية
 ( يكضح نتائج ىذا الفرض:00" كالجدكؿ ) Wىذا الفرض تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف " 
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ن متوسطى رتب درجات القياسين ودللتيا لمفرق بي zقيمة اختبار ويمكوكسون و  (15جدول )
 (11)ن =الوظائف التنفيذية  فيلدى المجموعة التجريبية  يوالتتبع يالبعد

 القياس الأبعاد
المتوسط 

 الحسابٌ

الانحزاف 

 المعيارً

اتجاه 

 الزتب
 العذد

 متوسط

 الزتب

مجموع 

 الزتب
 الذلالت zقيمت 

 المبادأة

 - ...3 1.01. البعذً

+ 

= 

. 

. 

. 

..11 

0.11 

36.11 

.1.11 1..8. 
1...8 

 .3.0 1..1. التتبعٌ غيز دالت

كف 

 الاستجابت

 - 3.60 6.61. البعذً

+ 

= 

. 

6 

 صفز

6.11 

0.3. 

...11 

13.11 1.16. 
1..3. 

 .3.6 6.81. التتبعٌ غيز دالت

المزاقبت 

 الذاتيت

 - 3.11 6.11. البعذً

+ 

= 

1 

0 

. 

0.3. 

..31 

30.01 

.1.01 1.106 
1.... 

 ...3 6.31. التتبعٌ ز دالتغي

الذاكزة 

 العاملت

 - .1.. 1..0. البعذً

+ 

= 

. 

. 

. 

..31 

..88 

36.01 

3..01 1..31 
1.813 

 ...3 6.31. التتبعٌ غيز دالت

الذرجت 

 الكليت

 - 00.. 11..31 البعذً

+ 

= 

0 

0 

 صفز

..81 

6..1 

...11 

13.11 1.10. 
1...3 

 1.81 1...31 التتبعٌ غيز دالت

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب  أنو لا تكجد( 00يتضح مف الجدكؿ )
القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس الكظائؼ التنفيذية  يدرجات أفراد المجمكعة التجريبية ف

لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي أم أنو يكجد تقارب بيف متكسطي رتب درجات أفراد 
القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس الكظائؼ التنفيذية لدل الأطفاؿ  يمجمكعة التجريبية فال

 ذكم اضطراب المغة النمائي كىذا يحقؽ صحة الفرض الثالث2 
 :الرابعنتائج الفرض  التحقق من

توجد فروق ذات دللو إحصائية بين متوسطى رتب درجات ينص الفرض عمى أنو " 
بعد تطبيق البرنامج لصالح ميارات الوعي الصوتي  يلتجريبية والضابطة فأفراد المجموعتين ا

كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف كيتنى كيكضح المجموعة التجريبية" 
 ( نتائج ىذا الفرض:06الجدكؿ )
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رتب درجات ي ودللتيا لمفرق بين متوسط zقيمة اختبار مان ويتني و ( 16جدول )
 (11=  2= ن 1)نميارات الوعي الصوتي  يف والضابطة تجريبيةال المجموعتين

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
مستوى  z مجموع الرتب الرتب

 الدللة

 البعد الأول
 155.11 15.51 1.63 8.21 التجريبية

3.915 1.11 
 55.11 5.51 1.52 2.41 الضابطة

 البعد الثاني
 155.11 15.51 1.57 7.91 بيةالتجري

3.912 1.11 
 55.11 5.51 1.74 2.11 الضابطة

 البعد الثالث
 155.11 15.51 1.97 8.41 التجريبية

3.891 1.11 
 55.11 5.51 1.71 2.51 الضابطة

 البعد الرابع
 155.11 15.51 1.13 6.21 التجريبية

3.851 1.11 
 55.11 5.51 1.67 2.11 الضابطة

 بعد الخامسال
 155.11 15.51 1.34 6.31 التجريبية

3.844 1.11 
 55.11 5.51 1.71 2.41 الضابطة

 البعد السادس
 155.11 15.51 1.51 6.51 التجريبية

3.823 1.11 
 55.11 5.51 1.82 2.11 الضابطة

 البعد السابع
 155.11 15.51 1.41 6.21 التجريبية

3.819 1.11 
 55.11 5.51 1.88 1.91 الضابطة

 الدرجة الكمية
 155.11 15.51 3.16 49.71 التجريبية

3.785 1.11 
 55.11 5.51 2.21 15.31 الضابطة

( 2220( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة )06يتضح مف الجدكؿ )
د لأبعا البعدم القياس يبيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي ف

مقياس ميارات الكعي الصكتي لصالح متكسط رتب درجات المجمكعة التجريبية، أم أف متكسط 
الدرجة الكمية لمقياس ميارات الكعي ك  ي الأبعاد الفرعيةرتب درجات المجمكعة التجريبية ف

 2الرابعالصكتي أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالمجمكعة الضابطة، كىذا يحقؽ صحة الفرض 
 :الخامسنتائج الفرض  نالتحقق م

فروق ذات دللة إحصائية بين متوسطى رتب درجات توجد  ينص الفرض عمى أنو "
القياسين القبمي والبعدي في ميارات الوعي الصوتي لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح 

" كيكضح  Wكلاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار كيمكككسكف "  "القياس البعدي
 ( نتائج ىذا الفرض0.2ؿ )الجدك 



 2024( 3ج) يوليو (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 53 

فرق بين متوسطى رتب درجات لمدللتيا و  zقيمة و اختبار ويمكوكسون  (17جدول )
 (11)ن =ميارات الوعي الصوتي  في لدى المجموعة التجريبية يوالبعد يالقياسيين القبم

 القياس الأبعاد
المتوسط 

 الحسابٌ

الانحزاف 

 المعيارً

اتجاه 

 الزتب
 العذد

 متوسط

 الزتب

وع مجم

 الزتب
 N2 الذلالت zقيمت 

حجم 

 التأثيز

البعذ 

 الأول

 - 1.01 01.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً .1..1 1.13 .80.. 00.11
 1.61 1..8 البعذً

البعذ 

 الثانٌ

 - ...1 11.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 13..1 1.13 801.. 00.11
 .1.0 1... البعذً

البعذ 

 الثالث

 - 1..1 61.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 18..1 1.13 8.3.. 00.11
 ...1 1..8 البعذً

البعذ 

 الزابع

 - ...1 11.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.8.1 1.13 8.0.. 00.11
 3.11 1..6 البعذً

 البعذ

 الخامس

 - 1.01 01.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.8.0 1.13 ..8.. 00.11
 .3.1 6.11 البعذً

البعذ 

 السادس

 - .1.0 1..3 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.8.1 1.13 .83.. 00.11
 3.03 6.01 البعذً

البعذ 

 السابع

 - ...1 11.. القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.8.3 1.13 836.. 00.11
 1..3 1..6 البعذً

الذرجت 

 الكليت

 - ...3 30.01 القبلٌ

+ 

= 

 صفز

31 

 صفز

1.11 

0.01 

1.11 

 قوً 1.8.1 1.13 8.1.. 00.11
 1.36 1.... البعذً

( 2220ة عند مستكم دلالة )( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائي.0يتضح مف الجدكؿ )
القياسيف القبمي كالبعدم لأبعاد مقياس  يبيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية ف

ميارات الكعي الصكتي لصالح متكسط رتب درجات القياس البعدم، أم أف متكسط رتب 
كمية لمقياس الدرجة الك  ي الأبعاد الفرعيةالمجمكعة التجريبية فى القياس البعدم ف تلاميذدرجات 

ميارات الكعي الصكتي أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالقياس القبمي كىذا يحقؽ صحة 
 2 الخامسالفرض 

 : السادسنتائج الفرض  التحقق من
توجد فروق ذات دللو إحصائية بين متوسطى رتب درجات ل "ينص الفرض عمى أنو 

" كلاختبار دى المجموعة التجريبيةالقياسين البعدي والتتبعي في ميارات الوعي الصوتي ل
( يكضح نتائج ىذا 02" كالجدكؿ ) Wصحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف " 

 الفرض:
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ودللتيا لمفرق بين متوسطى رتب درجات القياسين  zقيمة اختبار ويمكوكسون و  (18جدول )
 (11)ن = ميارات الوعي الصوتي فيلدى المجموعة التجريبية  يوالتتبع يالبعد

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
 الدللة zقيمة  الرتب

البعد 
 الأول

 - 1.63 8.21 البعدي
+ 
= 

3 
4 
3 

3.51 
4.38 

11.51 
17.51 1.632 1.527 

 1.84 8.41 التتبعي غير دالة

البعد 
 الثاني

 - 1.57 7.91 البعدي
+ 
= 

3 
3 
4 

4.11 
3.11 

12.11 
9.11 1.333 

1.739 
 1.63 7.81 التتبعي غير دالة

البعد 
 الثالث

 - 1.97 8.41 البعدي
+ 
= 

3 
4 
3 

5.33 
3.11 

16.11 
12.11 1.351 1.726 

 1.63 8.21 التتبعي غير دالة

البعد 
 الرابع

 - 1.13 6.21 البعدي
+ 
= 

4 
5 
1 

4.88 
5.11 

19.51 
25.51 1.361 1.719 

 1.17 6.41 التتبعي غير دالة

البعد 
 الخامس

 - 1.34 6.31 البعدي
+ 
= 

5 
5 

 صفر

5.11 
6.11 

25.11 
31.11 1.259 1.796 

 1.58 6.51 التتبعي غير دالة

البعد 
 السادس

 - 1.51 6.51 البعدي
+ 
= 

3 
6 
1 

6.33 
4.33 

19.11 
26.11 1.424 1.672 

 1.43 6.61 عيالتتب غير دالة

البعد 
 السابع

 - 1.41 6.21 البعدي
+ 
= 

3 
5 
2 

4.83 
4.31 

14.51 
21.51 1.513 

1.618 
 1.43 6.41 التتبعي غير دالة

الدرجة 
 الكمية

 - 3.16 49.71 البعدي
+ 
= 

3 
6 
1 

5.67 
4.67 

17.11 
28.11 1.655 

1.512 
 3.74 51.31 التتبعي غير دالة

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب  أنو لا تكجد( 02لجدكؿ )يتضح مف ا
القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس ميارات الكعي  يدرجات أفراد المجمكعة التجريبية ف

الصكتي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي أم أنو يكجد تقارب بيف متكسطي رتب 
قياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس ميارات الكعي ال يدرجات أفراد المجمكعة التجريبية ف

 2 السادسالصكتي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النمائي كىذا يحقؽ صحة الفرض 
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 تفسير نتائج انبحج:
فػػػى لػػػو أثػػػر كاضػػػح  المسػػػتخدـالتػػػدريبي لبرنػػػامج عمػػػى أف ا الحػػػاليبحػػػث نتػػػائج ال أشػػػارت

، ككػاف فػى المكاقػؼ المختمفػة مغػة النمػائيذكم اضػطراب اللدل الأطفػاؿ  الكعي الصكتيتحسيف 
ذلػػؾ كاضػػحا فػػي نتػػائج الفػػرض الأكؿ حيػػث كػػاف ىنػػاؾ فػػركؽ ذات دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتكل 

( بػػػيف المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة لصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة ككػػػذلؾ فػػػي 2220دلالػػػة )
بػػػيف  ( 2220)لػػػة الفػػػرض الثػػػاني حيػػػث كػػػاف ىنػػػاؾ فػػػرؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل دلا

مػػف التػػدريبي ليػػة البرنػػامج اعصػػالح القيػػاس البعػػدم ككػػذلؾ كضػػحت فالقياسػػيف القبمػػي كالبعػػدم ل
الفرض الثالث حيػث أنػو لػـ تكجػد فػركؽ ذات دلالػة احصػائية بػيف القياسػيف البعػدم كالتتبعػي فػي 

البرنػػامج عنػػد المجمكعػػة التجربيػػة، أف  الػػكعي الصػػكتي تحسػػيف ، كي فسػػر الباحػػثالػػكعي الصػػكتي
فػػي أنشػػطو  النمػػائي المغػػة اضػػطراب ذكمالتػػدريبي المسػػتخدـ بنػػي عمػػى اشػػراؾ أفػػراد العينػػة مػػف 

الػػػكعي  حسػػػيفليػػػة البرنػػػامج التػػػدريبي فػػػي تاعكىػػػذا يعنػػػي ففنيػػػة، يتفػػػاعمكا مػػػع بعضػػػيـ الػػػبعض 
ليتػو إلػي مػا بعػد اع، كاسػتمرار فالنمػائي المغػة اضػطراب ذكملدل مجمكعة مػف الأطفػاؿ  الصكتي

 تياء فترة المتابعة2ان
الػكعي الصػكتي، كتػـ  حسػيففػي تالكظائؼ التنفيذية كتظير فعالية كأىمية التدريب عمى 

فػػػى الجمسػػػات التدريبيػػػة،  ج التػػػدريبي عمػػػى الأىػػػداؼ التػػػى صػػػاغيا الباحػػػثالتركيػػػز فػػػى البرنػػػام
 2ئيالنما المغة اضطراب ذكممف لدل الأطفاؿ  الكعي الصكتي تحسيفكالمرتبطة بشكؿ مباشر ب

 مػف كؿالحالي مع ما تكصمت إليو نتائج بعض الدراسات كالتي منيا دراسة  البحثكتتسؽ نتائج 
(Colin et al.(2006  Park (2008)، Salvatore (2008)، Ambrose,(2009) 
 Valliath (2002،Segers& Verhoven,(2004)  ،Schmitz (2011)) دراسةك  ،

، 2014) ) Chen2 
رنامج التدريبي المطبؽ عمى أفراد المجمكعة التجريبية فى تحقيؽ كيمكف تفسير نجاح الب

لعدة أسباب  النمائي المغة اضطراب ذكممف لدل الأطفاؿ  الكعي الصكتيأىدافو في تحسيف 
 نتناكليا كما يمي: 

عف الممؿ، كتكفر جك مف المتعة كالتشكيؽ لـ يعيدكىا مف ة طريقة بعيد المستخدمةطريقة ال -
للإنجاز، كما أف طريقة النمذجة أحد الطرؽ  الأطفاؿتعمؿ عمى استثارة دافعية  قبؿ، كما أنيا

عتمد الباحث عمى اأنفسيـ، حيث  الأطفاؿالتى تعمؿ عمى تكصيؿ المعمكمات عف طريؽ 
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لي جانب دعمي الأطفاؿتكظيؼ  عند  اكتدخمي التدريب زملائيـ داخؿ الجمسات التدريبية، كا 
ض الطرؽ التقميدية الاعتيادية كالتى تعتمد فى معظميا عمى لذلؾ، عكس بع الأطفاؿإحتياج 

 استخداـ الأساليب المجردة كالنظرية2
لعب الدكر ق دمت ليـ بطرؽ ممتعة يتتخمميا الحركة كالتقميد جعميـ أكثر جذبنا طريقة ستخداـ ا -

قدـ ي  باحث ا تنكع الأنشطة المستخدمة داخؿ البرنامج، فقد كاف الأثناء تنفيذ البرنامج، كأيضن 
، كىذا ما يتناسب مع الأطفاؿمع  وجديدة تتناسب مع اليدؼ المطمكب تحقيق أنشطةستخدـ يك 

لما يشعركف بو بشكؿ مستمر مف ممؿ، كليذا حرص  النمائي المغة اضطراب ذكممف الأطفاؿ 
 م نكع مف الممؿ أك الضيؽ2 بأالباحث عمى تنكع الأنشطة المستخدمة، حتى لا يصابكف 

لأنشطة كانت تنفذ كفقنا لخطكات متسمسمة كمنظمة، تتضمف تعميمات كاضحة كبسيطة جميع ا -
، ةقكـ بشرح كتكرار تعميمات كؿ نشاط أكثر مف مر ي الباحثتنفيذىا، ككاف  للأطفاؿمكف ي
 مف أفراد المجمكعة لتكرار التعميمات لزملائيـ2 بأطفاؿستعيف يك 
العصؼ  ي بنشاط عممى يطبؽ مف خلاؿربط جميع الأىداؼ الخاصة بالبرنامج التدريب -

الذىني، كبطريقة تبدأ مف السيؿ إلى الصعب، كمف البسيط إلي المعقد، سيؿ ذلؾ مف إتقاف 
المجمكعة  أطفاؿلدل  تحسيف الكعي الصكتيكىذا ما ساىـ فى فعالية كبيرة فى  الأطفاؿ

 التجريبية2
لدل أفراد المجمكعة  لصكتيتحسيف الكعي ا يتنكع الفنيات المستخدمة، لو أثر كاضح ف -

أنفسيـ أثناء تنفيذ  الأطفاؿكظفيا الباحث مع  يالتجريبية، حيث ت عد فنية تبادؿ الأدكار كالت
ىذه أنفسيـ في تعميـ كتدريب بعضيـ البعض أثناء ممارسة  الأطفاؿنشطة، حيث نجح الأ

فنيات الأخرل التى نجاح البرنامج التدريبي، ككذلؾ ال ي، كىذا ما أثر بشكؿ كاضح فالأنشطة
أعتمد عمييا الباحث مثؿ المناقشة كالحكار، كالتمقيف، كالتدعيـ الإيجابي، كالنمذجة، كالتغذية 

 لدل أفراد المجمكعة التجريبية2 تحسيف الكعي الصكتي يالرجعة كاف ليا أثر بارز كىاـ ف
يبية، ككذلؾ تنكع شكؿ الجمسات ما بيف طريقة جماعية تضـ جميع أفراد المجمكعة التجر  -

تقسيميـ إلى مجمكعتيف، أك إلي ثلاث أك إلي أربع أك خمس مجمكعات، ككذلؾ تنكع طريقة 
، كالجمكس عمى يما بيف الجمكس حكؿ الطاكلات، كالجمكس عمى الكراس الأطفاؿجمكس 

، ككذلؾ مالجمكس عمى شكؿ حدكه فرس أك الجمكس بشكؿ دائر  يالأرض، ككذلؾ التنكع ف
 يأك بشكؿ مستقيـ، كؿ ذلؾ ساعد أفراد المجمكعة التجريبية ف مبشكؿ دائر  التنكع فى الكقكؼ
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متابعة المياـ المقدمة ليـ، كعدـ شعكرىـ بإم نكع مف أنكاع ركتيف الجمسات، كىذا ما ساعد فى 
 فعالية البرنامج التدريبي عمى أفراد المجمكعة التجريبية2

كىػك عمػر العينػة الحاليػة لديػو  سػنكات( 6-4العمػر مػف ) اكما يلاحظ أف الطفؿ فػى ىػذ
كالتعبير عػف نفسػو بشػتى الطػرؽ كالتجػاكب ، ميؿ إلى التعمـ كالتجاكب مع مف حكلو مف الآخريف

 التػػػدريبي المسػػػتخدـالمقػػػدـ لػػػو مػػػف خػػػلاؿ البرنػػػامج  الػػػكعي الصػػػكتيكبػػػذلؾ فػػػإف  مػػػع الآخػػػريف،
رار المحاكلػة إذا فشػؿ أف يعتمػد عمػى نفسػو كيحػاكؿ تكػ فػي كمساعدة الباحث لو تتػيح الفرصػة لػو

لأجػػؿ  ؛مػف أجػػؿ إيجػاد نػػكع مػػف الثقػة فػػى الػذات كسػػط بيئػػة مشػجعة ككدكدة كىػػى جمسػة التػػدريب
 2أقرانو العادييف، كمف ثـ يدرؾ أنو ليس أقؿ مف الكعي الصكتيرفع مستكل 

 يهخص اننتائج
 :عف البحثأسفرت نتائج 

يف متكسطى رتب درجات ( ب2220إحصائية عند مستكل دلالة ) ةكجكد فركؽ ذات دلال (0
 لصالح المجمكعة التجريبية2 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الكعي الصكتي

( بيف متكسطى رتب درجات 2220كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (0
لدل المجمكعة التجريبية لصالح القياس الكعي الصكتي القياسيف القبمي كالبعدم في 

 البعدم2
فركؽ ذات دلالو إحصائية بيف متكسطى رتب درجات القياسيف البعدم كالتتبعي في لا تكجد  (2

 لدل المجمكعة التجريبية2 الكعي الصكتي 
 بحجتىصيات ان

 بعض التكصيات التالية: البحث الحالي ي قدـ الباحثفي ضكء ما أسفرت عنو نتائج 
لدم الأطفاؿ مػف  كتيالكعي الص تحسيفي ف الحالي البحثالاستفادة التربكية مف نتائج  (0

برنػػػػامج التػػػػدريبي بيػػػػنيـ كمػػػػف الآخػػػػريف فػػػػى المػػػػف خػػػػلاؿ  ذكم اضػػػػطراب المغػػػػة النمػػػػائي
 2المكاقؼ المختمفة

 2النمائي المغة اضطراب ذكم مفالاىتماـ بسيككلكجية الأطفاؿ  (0
التػي تتصػدل لمتغمػب  ةتدريب الأخصائييف إعداد البػرامج التدريبيػة، الارشػادية، كالعلاجيػ (2

 2النمائي المغة اضطراب ذكم مفلات التي تكاجو الأطفاؿ عمى المشك
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، كتنميتيػا حتػى تػزداد النمػائي المغة اضطراب ذكم مفإظيار جكانب القكة لدل الأطفاؿ  (4
 ثقتيـ بأنفسيـ2

 يقترحةوبحىث  دساسات 
مػػف عػػرض للإطػػار النظػػرم كتحميػػؿ لمدراسػػات السػػابقة  البحػػث الحػػاليأثػػار مػػا جػػاء فػػي 

، العديد مف التساؤلات التي تحتاج إلي إجراء بعػض الحالي البحثعف نتائج ذات الصمة، فضلان 
بعض الدراسات التي ترم إمكانية إجرائيا فػي  دراسات للإجابة عنيا، كفيما يمي يعرض الباحثال

 المستقبؿ:
المتػػأخريف فػػي خقػػض المصػػاداة لػػدل الأطفػػاؿ التػػدريب عمػػى الكظػػائؼ التنفيذيػػة  فاعميػػة (0

 2النمائي المغة باضطرا ذكم لغكيًّا
 ذكملػدل الأطفػاؿ  فاعمية برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة في تنمية الكعي الصكتي (0

 2النمائي المغة اضطراب
 الكعي الصكتيفي تنمية  نظرية تجييز كمعالجة المعمكماتفاعمية برنامج قائـ عمى  (2

 2النمائي المغة اضطراب ذكملدل الأطفاؿ 
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 المشاجع
 شبية:أولا: المشاجع انع

 قصػػػػػػػكر عػػػػػػػلاج فػػػػػػػى التنفيذيػػػػػػػة الكظػػػػػػػائؼ تػػػػػػػدريب فاعميػػػػػػػة(2 0209) شػػػػػػػحاتة محمػػػػػػػد إيمػػػػػػػاف
 منشػػػػػكرة غيػػػػػر ماجسػػػػػتير رسػػػػػالة2  الأطفػػػػػاؿ لػػػػػدل الزائػػػػػد بالنشػػػػػاط المصػػػػػحكب الانتبػػػػػاه

 2شمس عيف جامعة ، التربية كمية ،
 النيضػػػػػػػػػػة مكتبػػػػػػػػػػة: القػػػػػػػػػػاىرة2 النطػػػػػػػػػػؽ ضػػػػػػػػػػطراباتا(2 0222) البػػػػػػػػػػبلاكم دالعزيزعبػػػػػػػػػػ إييػػػػػػػػػػاب

 2المصرية
 دار: الريػػػػػػػػػػػػاض ،(4ط2 )التكاصػػػػػػػػػػػػؿ اضػػػػػػػػػػػػطرابات(2 0202) البػػػػػػػػػػػػبلاكم عبػػػػػػػػػػػػدالعزيز إييػػػػػػػػػػػػاب

 2الزىراء
فاعميػػػػػػة برنػػػػػػامج لتنميػػػػػػة ميػػػػػػارات الػػػػػػكعي الفكنكلػػػػػػكجي  (02002) البػػػػػػبلاكم عبػػػػػػدالعزيز إييػػػػػػاب

مجمػػػػػة الإرشػػػػػاد فػػػػػي عػػػػػلاج اضػػػػػطرابات النطػػػػػؽ لػػػػػدل الأطفػػػػػاؿ ذكم الحنػػػػػؾ المشػػػػػقكؽ2 
 4222-240(، 20معة عيف شمس، )مركز الإرشاد النفسي، جا النفسي،

 فػػػػي الخاصػػػػة التربيػػػػة إلػػػػى مػػػػدخؿ المبكػػػػر التػػػػدخؿ2 (.022) الحديػػػػدم كمنػػػػى الخطيػػػػب جمػػػػاؿ
 2كالتكزيع لمنشر الفكر دار:  عماف(2 2ط) المبكرة الطفكلة

 الجامعػػػػػػػة2 كالفكنكلكجيػػػػػػػة النطقيػػػػػػػة الاضػػػػػػػطرابات(2 ۰۲۲۲) محمػػػػػػػد مكسػػػػػػػى ك محمػػػػػػػد، جيػػػػػػػاد
 2مافع2 لمنشر كائؿ دار2 الأردنية

 الأطفػػػػػاؿ لػػػػػدل النػػػػػكعى المغػػػػػة اضػػػػػطراب لعػػػػػلاج برنػػػػػامج(2 .020) الػػػػػديف كمػػػػػاؿ رضػػػػػا زينػػػػػب
 التربيػػػػػػػػة، كميػػػػػػػػة ،منشػػػػػػػػكرة غيػػػػػػػػر ماجسػػػػػػػػتير رسػػػػػػػػالة2 الإجتمػػػػػػػػاعى تفػػػػػػػػاعميـ كتحسػػػػػػػػيف

 2شمس عيف جامعة
كراـ عرعار، سامية 2 كالعلاج التشخيص: كالتكاصؿ المغة اضطرابات(2 20206 )ىاشمي كا 

 042-0 ،04 كالاجتماعية، ةالانساني العمكـ مجمة
 عمػػػػػػـ إطػػػػػػار فػػػػػػي رؤيػػػػػػة: العقميػػػػػػة الإعاقػػػػػػة سػػػػػػيككلكجية(2 0202) يكسػػػػػػؼ عبدالكاحػػػػػػد سػػػػػػميماف

 2 كالتكزيع  لمنشر العصرية المكتبة: المنصكرة2 الإيجابي النفس
 2الشرؽ زىراء:  القاىرة2 كالدمج المبكر التدخؿ2 (0229) شاش سلامة محمد سيير
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مقياس الكظائؼ التنفيذية لدل (2 0200مكافي، حسف أحمد مسمـ )، حامد الشيماء محمد عطكة
بكمية عمكـ ذكم الإعاقة كالتأىيؿ  مجمة التربية الخاصة 2أطفاؿ الركضة المتأخريف لغكيا

 692 – 40 (،.2) ،بجامعة الزقازيؽ
 الركضػػػػػػػػػة لأطفػػػػػػػػػاؿ الأكاديميػػػػػػػػػة قبػػػػػػػػػؿ الميػػػػػػػػػارات قصػػػػػػػػػكر (02262) محمػػػػػػػػػد عبػػػػػػػػػدالله عػػػػػػػػػادؿ

 2الرشاد دار:  القاىرة2 التعمـ كصعكبات
الإسكندرية: مؤسسة حكرس مقياس الكعي الفكنكلكجي للأطفاؿ2 (2 0200عادؿ عبدالله محمد )

 الدكلية2
 العنػػػػػػاد اضػػػػػػطراب ذكل الأطفػػػػػػاؿ لػػػػػػدل التنفيذيػػػػػػة الكظػػػػػػائؼ(2 0204) الصػػػػػػادؽ محمػػػػػػد عػػػػػػادؿ

 02 ، الػػػػػكادل جنػػػػػكب جامعػػػػػة ،التربكيػػػػػة العمػػػػػكـ مجمػػػػػة2  العػػػػػادييف كأقػػػػػرانيـ المتحػػػػػدل
، 42-2.  2 

 الكظػػػػػػػػػائؼ مقيػػػػػػػػػاس بنػػػػػػػػػاء(2 0202) مرسػػػػػػػػػى فتحػػػػػػػػػي ىيػػػػػػػػػاـ ، الشػػػػػػػػػخص السػػػػػػػػػيد عبػػػػػػػػػدالعزيز
 ،التربيػػػػػػػػة كميػػػػػػػػة مجمػػػػػػػػة2 الخاصػػػػػػػػة الاحتياجػػػػػػػػات كذكل العػػػػػػػػادييف للأطفػػػػػػػػاؿ التنفيذيػػػػػػػػة

 9222- 202 ،(.2)4 ، شمس عيف جامعة
 مقياس(2 ۰۲۰۹كزينب رضا كماؿ الديف) ،كمحمد عبده حسينيعبدالعزيز السيد الشخص، 

كمية التربية  ،مجمة القراءة كالمعرفة 2تشخيص اضطراب المغة النكعي لدل الأطفاؿ
 2..0-040، (۰۲۲جامعة عيف شمس، )

 (02022عبػػػػػػػدالعزيز السػػػػػػػيد الشػػػػػػػخص؛ زينػػػػػػػب رضػػػػػػػا كمػػػػػػػاؿ الػػػػػػػديف؛ محمػػػػػػػد عبػػػػػػػده حسػػػػػػػيني)
 ،مجمػػػػػة القػػػػػراءة كالمعرفػػػػػة، مقيػػػػػاس تشػػػػػخيص اضػػػػػطراب المغػػػػػة النػػػػػكعي لػػػػػدل الأطفػػػػػاؿ

 2..0-040(،022كمية التربية،)-جامعة عيف شمس
(2 فعالية برنػامج باسػتخداـ الحاسػكب فػي تنميػة الػكعي 0229عبدالفتاح مطر، ككاصؼ سلامة )

الفكنكلكجي كأثره عمى الذاكرة العاممة كالميارات المغكية لدل ذكم صعكبات تعمـ القػراءة2 
 0022 -069(،  0) 2دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، 

2 (0ط)  كتػػػػػػػربيتيـ الخاصػػػػػػػة الاحتياجػػػػػػػات ذكل سػػػػػػػيككلكجية2 (0220) القريطػػػػػػػى عبػػػػػػػدالمطمب
 2العربي الفكر دار: القاىرة

 2الزىراء دار: الرياض2 المغكية الاضطرابات فى مقدمة(2 0222) الركساف فاركؽ
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: القػػػػػاىرة2 الخاصػػػػػة الاحتياجػػػػػات ذكل لػػػػػدل كالتكاصػػػػػؿ المغػػػػػة(02022) صػػػػػادؽ محمػػػػػد فػػػػػاركؽ
 2تكزيعكال لمنشر ركاء دار

برنػػػػػػػامج لتحسػػػػػػػيف الكظػػػػػػػائؼ التنفيذيػػػػػػػة كميػػػػػػػارات التكاصػػػػػػػؿ  (02062الرفػػػػػػػاعي) عمػػػػػػػي فاطمػػػػػػػة
بكميػػػػػة التربيػػػػػة لمطفكلػػػػػة المبكػػػػػرة،  رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير غيػػػػػر منشػػػػػكرةللأطفػػػػػاؿ الػػػػػذاتكييف، 

 جامعة القاىرة2
 دار: القاىرة2 كالعلاجية كالتشخيصية النظرية الأسس: التعمـ صعكبات(2 0992) الزيات فتحي

 2لمجامعات نشرال
 ما لطفؿ كالإبداع المغة تنمية برامج في حديثة استراتيجيات(2 0222) النجاجي محمكد فكزية

 2الحديث الكتاب دار: القاىرة2 المدرسة قبؿ
مقياس المستكل الاقتصادم الاجتماعي (2 0206محمد أحمد سعفاف، كدعاء محمد خطاب )

 2 القاىرة: دار الكتاب الحديث2الثقافى
بينيو  -مقياس ستانفكرد(2 0200أبك النيؿ، كمحمد طو، كعبد المكجكد عبد السميع ) محمكد

 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية2 ،(0)ط2 لمذكاء الصكرة الخامسة
 الكعي الصكتي كعلاج صعكبات القراءة منظكر لغكم تطبيقي(2 0200محمكد سميماف )

 ،القاىرة :عالـ الكتب2
 تطبيقػػػػػات: التنفيذيػػػػػة لمكظػػػػػائؼ العصػػػػػبية النفسػػػػػية الأسػػػػػس (022.2)حسػػػػػيف عبػػػػػدالتكاب نشػػػػػكة

 2كالتكزيع لمنشر ايتراؾ: القاىرة 2السف كبار عند الاضطرابات بعض عمى
 تػػػػػػػػدريبي برنػػػػػػػػامج اعميػػػػػػػػة(2 ف0202) الشػػػػػػػػخص السػػػػػػػػيد العزيػػػػػػػػز عبػػػػػػػػد، مرسػػػػػػػػي فتحػػػػػػػػي ىيػػػػػػػػاـ

 كتحسػػػػػيف التكحػػػػػدييف الأطفػػػػػاؿ لػػػػػدل النمطػػػػػي السػػػػػمكؾ خفػػػػػض فػػػػػي التنفيذيػػػػػة لمكظػػػػػائؼ
 عػػػػػػػيف جامعػػػػػػة، كميػػػػػػػة التربيػػػػػػة، رسػػػػػػالة دكتػػػػػػػكراة غيػػػػػػر منشػػػػػػكرة، الاجتمػػػػػػاعي اعميـتفػػػػػػ

 2شمس
 الفيـ لتنمية التنفيذية الكظائؼ بعض عمى قائـ برنامج فعالية(2 0206) يكسؼ جلاؿ يكسؼ

 ،الخاصة التربية مجمة الإبتدائية، المرحمة تلاميذ مف التعمـ صعكبات لذكل القرائى
 2 060-009 ،(06) الزقازيؽ جامعة
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