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"فاعلُة إصتراتُجُة التعلن القائن علً المشكلة في تذرَش العلىم لتنوُة بعط   
 ههارات التفكير العلُا لذي تلاهُذ الصف الأول الإعذادٌ"

 إعـداد
 إلهام َىصف محوذ علً عبذ الغنٍ

 هضتخلص البحث
ريس العمكـ استيدؼ البحث الحالى تحديد فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تد

لتنمية  بعض ميارات التفكير العميا لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. كتـ إعداد أداة 
( 88البحث  كتمثمت في اختبار ميارات التفكير العميا , كقد اشتممت مجمكعة البحث عمى )

تمميذة مف تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم مف مدرستيف مف المدارس التابعة لإدارة بنيا 
( تمميذة 48عميمية محافظة القميكبية تـ تقسيميما إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية قكاميا )الت

درست كحدة )القكل كالحركة ( بإستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة , كالأخرل ضابطة 
( تمميذة درست نفس الكحدة المختارة بالطريقة المعتادة.,كتـ تطبيؽ اختبار 48قكاميا )

كير العميا تطبيقنا قبمينا كبعديان كاظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية ميارات التف
( بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 0.05عند مستكل)

التطبيؽ البعدل لاختبار ميارات التفكير العميا لصالح تمميذات المجمكعة التجريبية, كأسفرت 
ية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة فى تنمية ميارات التفكير العميا تمؾ النتائج عف فاعم

 لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم.
 

 الكممات المفتاحية:
تلاميذ الصؼ الأكؿ  - ميارات التفكير العميا - إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة

 الإعدادم
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The Effectiveness of Problem Based Learning Strategy (PBL) 

In Teaching Science for Developing Some Higher Thinking 

Skills among the first grade Preparatory Pupils 
ABSTRACT 
 
The present study aimed at investigating the effectiveness of using 

problem based learning strategy in teaching science for developing Some 

Higher Thinking Skills among first-grade Preparatory Pupils . The study 

instrument (Higher Thinking Skills test).The study group consisted of 

(80) Pupils at the first-grade Preparatory in Qalyubia Governorate, they 

were divided into two group, the experimental group (n=40) Pupils who 

studied (The force and moving) unit by using problem based learning 

strategy, and the control group (n=40) Pupils who studied the same 

selected unit by using the traditional method. The result showed that 

there were statistically significant differences at 0,05 between the scores 

means of the experimental group and the control group , in favor of the 

experimental group on Higher Thinking Skills test, and showed the 

effectiveness of using problem based learning for developing Some 

Higher Thinking Skills among first-grade Preparatory Pupils 

Key words: problem based learning strategy- Higher 

Thinking Skills – first grade Preparatory Pupils 
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 المقذهة:
أدل إلى تزايد المعرفة في كافة يشيد العالـ اليكـ تقدمان عمميان كتكنكلكجيان ىائلان مما           

مجالات الحياة كأيضان مكاجية العديد مف المشكلات كلا يستطع الفرد حفظ ىذا الكـ اليائؿ مف 
المعمكمات كالمعرفة فبدلان مف حفظ المعرفة لابد مف فيميا كاستيعابيا كالتعامؿ معيا كاستخداميا 

 بفاعمية في حؿ المشكلات التي تكاجيو.
لتربكيكف أف أحد أىداؼ تدريس مناىج العمكـ يتمثؿ في تعميـ الطلاب كيؼ كيؤكد ا      

يفكركف,لا كيؼ يحفظكف المناىج كالكتب المقررة دكف فيميا كاستيعابيا أك تكظيفيا فى الحياة, 
كيتحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ أف يركز تدريس العمكـ عمى مساعدة الطلاب كمساندتيـ في اكتساب 

التفكير كالطريقة في البحث كالتفكير كالاستقصاء العممي بدلان مف  الأسمكب العممي , كأنماط
 ( .175، 0252)زيتون،  حفظ المعمكمات كاسترجاعيا

كتتمثؿ حركات الإصلاح لمتربية العممية فى أف فيـ التلاميذ يبنى بشكؿ نشط مف خلاؿ         
كالتعمـ البنائى  كاستخداـ  العمميات الاستقصائية الفردية كالتعاكنية كفي ىذا تكجيو لمتعميـ

إستراتيجيات التدريس المنبثقة مف أفكار البنائية كتكجياتيا كعمى قمتيا الاستقصاء العممي 
كالتعمـ بالمشكلات,  حيث يرل البنائيكف أنو يتحقؽ لمتعمـ أفضؿ الظركؼ عندما يكاجو المتعمـ 

                                          (.            0252،57)زيتون، بمشكمة أك ميمة حقيقة كاقعية 
كتؤكد النظرية البنائية أف المتعمـ مسئكلان عف تعممو مف خلاؿ الدكر النشط الذل يقكـ بو         

 (.025، 0252)قرنى،  داخؿ الفصؿ لبناء معنى لما يتعممو
أكحؿ مشكمة تتعمؽ  كلكى يككف التعمـ نشطان ينبغى أف ينيمؾ المتعممكف في قراءة أك مناقشة    

بما يتعممكنو, كىذا يتطمب مف المتعمميف استخداـ ميارات تفكير عميا كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ 
 ( .                                               557، 0221)فرج، فيما يتعمؽ بما يتعممكنو

التفكير العميا كتنبثؽ مف البنائية  كمف طرؽ التدريس الفعالة التي يمكنيا أف تنمى ميارات        
 (.51، 0252)اليويدى، طريقة التعمـ بالمشكلات كالطريقة الاستقصائية كالعصؼ الذىنى 

كتعد إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة تطبيقان لأفكار البنائييف في التعمـ, كتتمثؿ في       
لبنائية كنظرتيا إلى التعمـ كالتي ترل أف النمكذج الذل صممو كيتمى الذل يعتمد عمى الفمسفة ا

 ( .0251،251)عطية، المتعمـ يبنى بنفسو معانى لما يتعممو
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أف ىذه   Barrett( 2017,17(،وباريت) 404،0227زيتون ) كيرل كلان مف       
حداث التغير المفاىيمى كالفيـ  الإستراتيجية تظير فاعميتيا في الكشؼ عف المفاىيـ البديمة كا 

ىيمى لممعرفة العممية كاكتساب عمميات التفكير كمياراتو كتحسيف التحصيؿ كالأداء كالنمك المفا
 العقمى كتنمية الاتجاىات العممية. 

كذلؾ يؤدل التدريس بإستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة إلى مساعدة التلاميذ عمى       
ة مثؿ الاستدلاؿ, الاستقراء, تنمية ميارات التفكير العميا كحؿ المشكلات كعمميات عقمي

 (.400، 0221)النجدى وأخرون،التصنيؼ, الاستنتاج, كالتمثيؿ الرمزل 
ومن مظاىر الاىتمام بإستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة إىتمام العديد عديد من       

 الدراسات باستخداميا في تدريس العموم لتنمية العديد عديد من مخرجات التعمم ومنيا:
كحدة إثرائية قائمة عمى التعمـ  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر( 0254أبو المكارم ) دراسة

القائـ عمى المشكلات العممية في العمكـ عمى تنمية ميارات التعمـ الذاتي في العمكـ لدل تلاميذ 
 الصؼ الثانى الإعدادم.

ـ إستراتيجية التعمـ عمى أثر استخدا التي ىدفت إلى التعرؼ( 0251عبد الوىاب ) دراسة
المستند إلى المشكمة عمى تنمية ميارات حؿ المشكمة في العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثاني 

 الإعدادم.
التى ىدفت إلى تحديد أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركزحكؿ ( 0250دنيور ) دراسة

عمكـ لدل تلاميذ الصؼ المشكمة في تنمية التحصيؿ كالتفكير التأممي كالدافعية نحك تعمـ ال
 الثاني الإعدادم.

التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز  (0250مرزوق ) دراسة
حكؿ المشكمة في اكتساب المفاىيـ الأحيائية كتنمية التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع 

 العممي بالعراؽ.
دراسة (ميريتMerritt,2017 ) اشارت إلى فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة التي

 في تدريس العمكـ  عمى تنمية المفاىيـ كالتحصيؿ الأكاديمي لدل طلاب المرحمة الإعدادية.
براتاما   دراسة(Pratama, 2018) إستراتيجية التعمـ القائـ عمى  التى أكدت عمى فاعمية

لمعرفي في العمكـ الطبيعية لطلاب المرحمة الأبتدائية المشكمة في تحسيف ميارات التفكير فكؽ ا
 .في أندكنيسيا
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التي اشارت إلى فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في  (0251عصفور ) دراسة
 تنمية الأستطلاع العممي في مادة العمكـ لدل تلاميذ المرحمة الأبتدائية.

دراسة (ليونجLieung,2019 )اعمية نمكذج التعمـ القائـ عمى المشكمة في التي كشفت عف ف
 تنمية ميارات عمميات العمـ مف خلاؿ كحدة التمكث البيئى لدل طلاب المرحمة المتكسطة.

 دراسة ( حميمHalim,2020 ) التى أظيرت أثر نمكذج التعمـ القائـ عمى المشكمة في تنمية
( لتعميـ كتعمـ المفاىيـ لدل طلاب STSاىتمامات الطلاب بمجاؿ العمكـ كالتكنكلكجيا كالمجتمع)

 الصؼ الحادل عشر.
 من خلال ما سبق يتضح أن:      
إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة قد استخدمت في تدريس العمكـ في مراحؿ دراسية        
مف مخرجات التعمـ كمنيا: ميارات التعمـ  عديدكليا دكر إيجابى في تنمية العديد ، مختمفة 

, الذا تى, التحصيؿ, ميارات حؿ المشكمة, ميارات التفكير التأممي, الدافعية نحك تعمـ العمكـ
المفاىيـ الأحيائية, ميارات التفكير الإبداعي, ميارات التفكير فكؽ المعرفي, الاستطلاع العممي, 

 ميارات عمميات العمـ . 
ابقة إستراتيجية التعمـ القائـ مف الدراسات الس عديدكبناءن عمى ما سبؽ فقد استخدـ العديد     

عمى المشكمة لتنمية ميارات التفكير المختمفة , فقد استخدمت لتنمية ميارات التفكيرالتأممى كما 
كميارات التفكير فكؽ  مرزوقكميارات التفكير الإبداعى كما فى دراسة  دنيورفى دراسة 

 . Pratama)براتاما)المعرفى كما فى دراسة 
يككف تعميـ ميارات التفكير ىدفنا رئيسنا لمؤسسات التربية كالتعميـ, كأف  كينبغى أف        

مياراتو يمكف أف تحسف بالتدريب كالتعميـ, كىى ميارة لا تختمؼ عف أل ميارة أخرل يمكف 
تعمميا, كليس ىناؾ سند قكل للأفتراض بأنيا سكؼ تنطمؽ بصكرة ألية عمى أساس النضج أك 

 (.74، 0250)العفون، التطكر الطبيعى
مف الأدبيات كالبحكث بضركرة تعميـ ميارات التفكير, مف خلاؿ  عديدكقد أكصت العديد       

المناىج التعميمية مف خلاؿ عدة إتجاىات كليس إتجاىنا كاحدنا, كضركرة إمكانية تطبيؽ التلاميذ 
مد ىنا عمى لميارات التفكير التي تـ اكتسابيا في المكاقؼ كالمشكلات التي تقابميـ, أل تعت

 (.1، 0221)إبراىيم، ضركرة تفعيؿ ميارات التفكير عمميا لتحقيؽ أقصى إستفادة منيا
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كبدأ التربكيكف في السنكات الأخيرة التأكيد عمى أىمية ميارات التفكير العميا ,ك ضركرة       
معممكف مسئكليف اختبار التلاميذ فى ىذا النكع مف الناتج العممي بأعتباره ناتجان مستيدفان, كيعد ال

عف تشجيع تلاميذىـ لمعمؿ ضمف مستكيات التفكير العميا المختمفة عمى كافة المستكيات 
الصفية, بدلان مف تركيز الجيكد التدريسية عمى مجرد ذكر الحقائؽ يجب التركيز عمى ميارات 

شكؿ فعاؿ مع الاستيعاب كالتحميؿ كالتركيب ك تقييـ الحقائؽ كالمفاىيـ التي تمكنيـ مف التعامؿ ب
 (.020، 0224)العتوم ، بيئة العالـ الحقيقي لحؿ المشكلات اليكمية

كأكدت الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالأعتماد عمى ضركرة اكساب ميارات التفكير       
العميا مثؿ ميارات التفكير الناقد, ميارات التفكير الإبداعي, ميارات حؿ المشكلات, ميارات 

 (.01، 0221)الييئة القومية لضمان جودة التعميم والأعتماد، رار  لدل المتعمميفاتخاذ الق
بضركرة استخداـ ميارات التفكير العميا  Conklin, 2012A,8-9)كونكمين) كأكصي       

تعطى فرص لمطلاب لحؿ المشكلات التي تكاجييـ,  حيث  ,مف أجؿ حدكث التعمـ الحقيقي
يـ لدييـ كتزيد مف قدرة الطلاب عمى التفكير بإبداع في حجرة كبالتالي تعمؿ عمى تعميؽ الف

 الدراسة كخارجيا, كالقدرة عمى اتخاذ قرارات في حياتيـ بشكؿ عاـ.
عمى تنمية ميارات التفكير ( Donald  et al., 2007, 294دونالد وأخرون)كأكد       

ك تحميؿ البيانات كمعالجتيا القدرة عمى الاستخداـ الكاسع كالفعاؿ لممعمكمات  العميا مف أجؿ
 كالكصكؿ إلى حمكؿ لممشكلات كتحقيؽ الأىداؼ المطمكبة.

مما تقدم يتضح الاىتمام بميارات التفكير العميا وأىمية تنميتيا لدى المتعممين، ومن          
مظاىر الاىتمام بتنمية ميارات التفكير العميا اىتمام العديد من الدراسات بتنميتيا من خلال 

 ريس العموم باستخدام إستراتيجيات مختمفة ومنيا :تد
التعرؼ عمى أثر استخداـ جكلات الأنترنت في  كالتي ىدفت إلى( 0250المنادى ) دراسة

التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير العميا في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ السادس الأساسى 
 في محافظة المفرؽ بالأردف.

دراسة (كانس وأخرونCanas et al.,2017 )استخداـ  كالتى ىدفت إلى تقصي فاعمية
 خرائط المفاىيـ في تدريس العمكـ في تنمية ميارات التفكير العميا لدل طالبات المرحمة الثانكية.
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 استخداـ إستراتيجية السؤاؿ كالجكاب  كالتي ىدفت إلى دراسة فاعمية( 0257المطرودى)دراسة
ا لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة العمكـ المطكرة عمى تحسيف ميارات التفكير العمي

 بمدينة الرياض بالسعكدية.
دراسة (بكرىBakri et al.,2019 )إستراتيجية مقترحة  كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية

قائمة عمى تكنكلكجيا الكاقع المعزز في تدريس الفيزياء لتنمية ميارات التفكير العميا لدل طلاب 
 رحمة الثانكية العميا فى أندكنيسيا.الم
كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية نمكذج الأيدل كالعقكؿ في تدريس ( 0202شعيرة ) دراسة

 العمكـ لتنمية ميارات التفكير العميا لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم.
دراسة ( أسيستا وأخرونAcesta et al.,2020 )دة أثر كح كالتى ىدفت إلى الكشؼ عف

تعميمية مقترحة قائمة عمى الذكاءات المتعددة فى مجاؿ العمكـ الطبيعية عمى تحسيف ميارات 
 التفكير العميا لطلاب المرحمة الأبتدائية.

 فاعمية نمكذج نيدىاـ البنائى في تدريس  كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى( 0202محمد )دراسة
 كير عالى الرتبة لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية.العمكـ لتنمية عمؽ المعرفة العممية كميارات التف

تقصي فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى معايير  ( كالتي ىدفت إلى0205جاد الحق ) دراسة
( في تدريس العمكـ لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة كمتعة التعمـ NGSSالعمكـ لمجيؿ القادـ)

 لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية.
 تقدم يتضح أنو:ومما        

تعددت الدراسات السابقة التي استخدمت إستراتيجيات كأساليب مختمفة لتنمية ميارات     
الدراسات إلى فاعمية إستراتيجيات التعمـ  تمؾ التفكير العميا في مراحؿ دراسية مختمفة, كأشارت

رات التفكير العميا , كالنماذج كالبرامج التي اعتمدت فمسفتيا عمى النظرية البنائية في تنمية ميا
 كأكدت عمى الدكر الإيجابى لممتعمـ فى العممية التعميمية .

ستراتيجيات تعتمد        يتضح أيضا مما سبؽ ضركرة تنمية ميارات التفكير العميا باستخداـ كا 
ولذلك فقد تم إستخدام إستراتيجية التعمم  عمى الدكر الإيجابى لممتعمـ فى العممية التعميمية,

 م عمى المشكمة فى تدريس العموم لتنمية ميارات التفكير العميا.القائ
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 الأحضاس بمشكلة البحث:
 تم الإحساس بالمشكمة من خلال الآتى :         

ا ممحكظنا في مستكل ميارات  عديدأظيرت العديد  - مف الدراسات كالبحكث السابقة إنخفاضن
(، 0257دراسة المطرودى ) مادة العمكـ منيا التفكير العميا لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية في

 (.0205( ، و دراسة جاد الحق )0202(، و دراسة محمد )0202ودراسة شعيرة )
التعرؼ عمى مستكل ميارات التفكير العميا لدل التلاميذ المرحمة الإعدادية حيث أجريت  -

( 38غ عددىا)تجربة استطلاعية عمى مجمكعة مف تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم كالتي بم
تمميذان كتمميذة بمدرسة )بلاؿ بف رباح الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة بنيا التعميمية بمحافظة 

الذم يقيس  (0257شعيرة)راسة دالقميكبية( تـ فييا تطبيؽ اختبارميارات التفكير العميا ب
مستكل التلاميذ في  ميارات)التحميؿ, التركيب, الاستدلاؿ, التقكيـ(  كتبيف مف خلاليا إنخفاض

 كىي نسبة منخفضة . % 21,76 )) ميارات التفكير العميا بنسبة مئكية 
الأمر الذي يدعو إلى ضرورة تنمية تمك الميارات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.      

 .وىذا محور اىتمام البحث الحالي
لفمسفة البنائية كىي كبناءن عميو فقد اعتمد البحث الحالي عمى إحدل إستراتيجيات ا  -

إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تدريس العمكـ لتنمية ميارات التفكير العميا لدل تلاميذ 
 الصؼ الأكؿ الإعدادم.                                 

 هشكلة البحث:
ؿ تمثمت مشكمة البحث في إنخفاض ميارات التفكير العميا لدل تلاميذ الصؼ الأك       

 الإعدادم ,كلمتصدل ليذه المشكمة حاكؿ البحث الحالى الإجابة عمى السؤاؿ الأتى:
ما فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تدريس العمكـ لتنمية بعض ميارات التفكير 

 العميا لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم؟
 أهوُة البحث: 

 تى:تمثمت أىمية البحث الحالي في الأ       
  تكجيو أنظار القائميف عمى العممية التعميمية إلى أىمية استخداـ إستراتيجيات تدريس تعتمد

 عمى نشاط المتعمـ, كتستيدؼ تنمية ميارات التفكير كالاستقصاء كالتعميـ المستمر.
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يمكف أف يستفيد منو  إعداد اختبار  ميارات التفكير العميا لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم
 ثكف  كالمعممكف سكاء مف خلاؿ تطبيقو  أك إعداد اختبارات مماثمة.الباح
 إعداد دليؿ المعمـ يكضح كيفية تدريس كحدة )القكل كالحركة(  بإستراتيجية التعمـ القائـ عمى

 المشكمة في تدريس العمكـ يمكف أف يستفيد منو الباحثكف كالمعممكف كمخططك المناىج الدراسية 
لتمميذ يتضمف مجمكعة مف الأنشطة التي تسيـ في تنمية ميارات التفكير إعداد أكراؽ عمؿ ا

العميا كفؽ مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تدريس العمكـ يمكف أف يستفيد منو 
 الباحثكف كالمعممكف في استخداـ الأنشطة التعميمية المتضمنة فييا كتقديميا لممتعمميف .

 : حذود البحث
 أقتصر البحث الحالى عمى الحدود الأتية :       

كحدة )القكل كالحركة( مف كتاب العمكـ المقررة عمى تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم في  -5 
 . 2823-2822الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

ي ميارات التفكير العميا التالية ) التحميؿ, التركيب, الاستنتاج, المقارنة , التقكيـ( ى -2  
 الميارات التي بيا ضعؼ لدل مجمكعة الدراسة.

مجمكعة مف تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم مف مدرسة عبد الستار خضرالإعدادية بنات    -3
يناير( الإعدادية بنات تمثؿ  25ببطا تمثؿ المجمكعة التجريبية, كمجمكعة أخرل مف مدرسة)

 المجمكعة الضابطة.  
 : فزوض البحث

 البحث الحالى فيما يمي: تمثمت فروض       
( بيف متكسطي درجات α ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -1

تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير العميا 
 ككؿ, كفي كؿ ميارة عمى حدة, لصالح تمميذات المجمكعة التجريبية.

( بيف متكسطي درجات α ≤ 0.05كؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )تكجد فر  -2
تمميذات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية لاختبار ميارات 

 التفكير العميا ككؿ, كفي كؿ ميارة عمى حدة, لصالح التطبيؽ البعدم".
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 :هصطلحات البحث
 (:Problem-based learning strategyائم عمى المشكمة )إستراتيجية التعمم الق

أحد إستراتيجيات النظرية البنائية كالتي تتككف مف ثلاث مراحؿ, مرحمة مياـ التعمـ التي       
يكاجو فييا تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم بمشكمة كاقعية يمزـ لحميا, كمرحمة المجمكعات 

أداء الأنشطة المختمفة مف كحدة "القكل كالحركة" لمكصكؿ إلى المتعاكنة التي يقكـ فييا التلاميذ ب
حمكؿ لممشكمة المطركحة, مرحمة المشاركة كالتي يتبادؿ فييا تلاميذ مجمكعات الصؼ كمو 
الاراء كالأفكار لمكصكؿ إلى نكع مف الاتفاؽ حكؿ الحمكؿ المقترحة لممشكمة مكضع الدراسة, 

مجمكعة مف ميارات التفكير العميا )التحميؿ, التركيب, كيتـ مف خلاؿ المراحؿ الثلاث ممارسة 
 الاستنتاج, المقارنة, التقكيـ(.

 (:  Higher thinking skillsميارات التفكير العميا )
تعرؼ بأنيا سمسمة مف الخطكات كالإجراءات يقكـ بيا تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم عند      

المستكيات العميا كتشمؿ ميارات )التحميؿ, ممارسة مجمكعة مف عمميات التفكيرالمعقدة ك 
التركيب, الاستنتاج, المقارنة, التقكيـ(, في أثناء أداء الأنشطة المختمفة في المجمكعات 
المتعاكنة لإيجاد حمكؿ لممشكمة الكاقعية المطركحة في مرحمة مياـ التعمـ " مف كتاب العمكـ 

بار ميارات التفكير العميا المستخدـ فى ,كتقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا التلاميذ فى اخت
 الدراسة .

 :الإطار النظزي للبحث
 المحور الأول إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة:

 Problem-based learning)    إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة    أولًا:
strategy) 

دة مف الإستراتيجيات التي قامت عمى تعد إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة كاح        
النظرية البنائية, حيث يسعى أصحابيا إلى تفسير كيفية بناء المعرفة كحدكث التعمـ, فالبنائية 
رؤية إبستمكلكجية ترل أف الكاقع يبنى بكاسطة الذات العارفة, الأمر الذل يعنى أف المعرفة 

عف بناء الكاقع مف خلاؿ أنشطة  ليست أبدا مجرد صكر أك نسخة مف الكاقع, كلكنيا تنتج
  (. 2200222 )زيتون و زيتون،          المتعمـ
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لذلؾ فإف إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة تدكر حكؿ التمميذ كنشاطو في سعيو نحك بناء  
 بنيتو المعرفية.

لتعمـ كقد تعددت مسميات ىذه الإستراتيجية فسميت التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة, ا       
المستند إلى المشكمة, إستراتيجية التعمـ القائـ عمى الخبرة,إستراتيجية التعمـ الحقيقي أك الأصيؿ, 
إستراتيجية التعمـ المرتكز عمى المشكمة, كجميعيا لـ تختمؼ في التعريؼ أك الخطكات أك 

. (52105111)جابر،  الإجراءات, فالتغير كاف في اسـ المفيكـ كليس خطكاتو أك إجراءاتو
 كيتبني البحث الحالي مصطمح التعمـ القائـ عمى المشكمة.

 مفيوم إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة:       
تعددت أراء التربكييف حكؿ تعريؼ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة كمف ىذه التعريفات ما 

 يمي:
تقديـ مكقؼ مشكؿ لمطلاب يؤدل بيـ  بأنيا إستراتيجية تعميمية تعممية تيدؼ إلىديميسل  عرفيا

لمكصكؿ إلى مشكمة ما, تتطمب منيـ التفكير الجيد في خطكات تعمؿ عمى حميا, كذلؾ عف 
طريؽ طرح مجمكعة مف الاستفسارات التي تثير التفكير, كتحفز عمى جمع المعمكمات مف 

الكصكؿ إلى الحؿ مصادر مختمفة كاقتراح حمكؿ عديدة ممكنة كتقييـ البدائؿ المتاحة مف أجؿ 
 (.07500251)سعادة ، الأفضؿ

بأنيا نكع مف التعمـ القائـ عمى الخبرة ,كالذل جمعية الإشراف وتطوير المنيج  كتعرفيا    
يمارس بطريقة جماعية بيف التلاميذ بيدؼ تناكؿ مشكلات حقيقية,كيمد التلاميذ بخبرات كاقعية 

حداث التكامؿ بيف ما يدرس في تساعد عمى تدعيـ التعمـ النشط كاكتساب المعمك  مات كا 
المؤسسة التعميمية كالحياة الكاقعية,حيث تقدـ لمتلاميذ مشكلات حقيقية يحاكؿ المتعمـ التكصؿ 
إلى جذكر ليذه المشكلات كالظركؼ المحيطة بيا لمتكصؿ إلى حمكؿ ناجحة ليا  مما يساعد 

 (. 51000251)سميم وأخرون،    عمى تعميؽ الفيـ لديو كبالتالي يتعمـ بصكره ذاتية مكجيو
كما تعرؼ بأنيا طريقة تعميمية تعكس مشكلات كقضايا مف حياة الكاقع الحقيقي        

لممتعمميف حيث يتـ فييا العمؿ في فريؽ كمجمكعات متعاكنة صغيرة, كيقكـ فييا المتعمميف 
  أف الحمكؿ لممشكلاتبجمع المعمكمات كبناء البنية المعرفية لدييـ بإبداع كاتخاذ القرارات بش

  (Abd hack&Helwa, 2016 ,204). المطركحة كتساعد أيضان عمى تنمية التفكير
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ككذلؾ تعرؼ بأنيا نكع مف التعمـ نحصؿ عمى النتائج فيو مف خلاؿ مجمكعات متعاكنة       
  مف أجؿ الفيـ كحؿ المشكمة المحددة , كتعتبر المشكمة فيو ىي بداية عممية التعمـ

(Barrett,2017 ,2) .         
بأنيا إستراتيجية تعميمية تسيـ في بناء المتعمـ لممعرفة  (10، 0251الحسناوي)كيعرفيا        

كتككيف معرفة ليا ركابط قكية في بنائو المعرفي, مف خلاؿ الأنشطة الفعالة التي يمارسيا  لحؿ 
        التي تكاجيو. المشكلات كالمياـ الحقيقية

بأنيا إستراتيجية تعميمية بنائية, يقكـ ا البحث وتعرف في البحث الحالي  إجرائيا ويعرفي       
فييا المعمـ بإعادة تنظيـ كحدة )القكل كالحركة( تنظـ فييا المادة العممية فى صكرة مشكلات 
كتقديميا لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم فى مرحمة مياـ التعمـ لممتعمميف لتقكدىـ إلى البحث 

مف خلاؿ العمؿ فى مجمكعات متعاكنة, مع تحديد ما يحتاجكنو ق التلاميذ كاستخداـ  كالتقصى
المصادر المتاحة لإيجاد حمكؿ لممشكلات مكضع الدراسة., ثـ يعرض تلاميذ كؿ مجمكعة 
الحمكؿ التي تكصمكا إلييا في مرحمة المشاركة لمكصكؿ إلى حمكؿ متفؽ عمييا تسيـ في حؿ 

 المشكمة المطركحة.
وبناءً عمى ماتقدم فإن إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة تتضمن مجموعة من       

 المراحل والخطوات التي ينبغى عمى المتعممين إتباعيا لموصول إلى حمول لممشكمة المحددة.
 مراحل إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة:       

؛ 01000220)الديب، ددىا كلان مفتتككف ىذه الإستراتيجية مف ثلاث مراحؿ رئيسة يح
 فيما يمى:  (075، 0251؛ سعادة،  40000227وزيتون، 

 (Learning tasks)المرحمة الأولى: ميام التعمم أو المشكلات 
تمثؿ ىذه المرحمة المحكرالأساسى لمتعمـ القائـ عمى المشكمة كفييا يكاجو الطالب بمكقؼ       

 ة يتطمب منو إنجازىا كالكصكؿ إلى حؿ ليا.مشكؿ حقيقي كمشكمة حقيقية مف الحيا
 (Cooperative groups)المرحمة الثانية: المجموعات المتعاونة

في ىذه المرحمة يقسـ التلاميذ إلى مجمكعات صغيرة متعاكنة, كيقكـ المعمـ بتكزيع        
لازـ لمقياـ الأدكار كمصادر التعمـ عمى جميع المجمكعات بالتكجيو كالإرشاد مع تحديد الكقت ال

بالأنشطة المختمفة, ثـ يقكـ المتعمميف بإجراء الأنشطة كالتجارب المعممية المتنكعة, كيتـ في ىذه 
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المرحمة  تبادؿ الأراء كالأفكار بيف بعضيـ البعض, كىذا يساعد عمى تنمية الثقة كحرية التفكير 
 كطرح الأسئمة كفيـ أكثر عمقان لممشكمة المطركحة.

 (Sharing)المشاركةالمرحمة الثالثة:
في ىذه المرحمة يعرض تلاميذ كؿ مجمكعة الحمكؿ التي تكصمكا إلييا عمى الزملاء         

بالصؼ الدراسى كالأساليب كالتقنيات التي تـ استخداميا كصكلان لتمؾ الحمكؿ, كتدكر الحكارات 
ر لتقديـ الحمكؿ كالمناقشات بيف المجمكعات كصكلان لنكع مف الاتفاؽ بينيـ ككأنو مؤتمر مصغ

الشكؿ التالى يكضح العلاقة بيف مراحؿ المقترحة المرتبطة بالمشكمة مكضع الدراسة ك
  إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

  ( مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة1شكؿ )
ف ثلاث مراحؿ رئيسة مرحمة مما سبؽ يتضح أف إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة تتككف م

مياـ التعمـ , مرحمة المجمكعات المتعاكنة , مرحمة المشاركة, كأف كؿ مرحمة مف مراحؿ 
الإستراتيجية تتطمب أدكرنا متعددةن مف المعمـ كالمتعمـ ينبغي الإلتزاـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة 

 تمؾ الأدكار في الجدكؿ التالي: مف استخداـ تمؾ الإستراتيجية في عممية التعمـ, كيمكف إيجاز
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 ( أدوار المعلم والمتعلم في مراحل إستراتيجية التعلم القائم على المشكلة1جدول)

 أدكار المتعمـ أدكار المعمـ المرحمة 
المرحمة الأولى ميام 

 التعمم
يقدـ لمتلاميذ مشكمة مرتبطة بحياتيـ الكاقعية  -

 كمكضكع الدرس.
برات المثيرة كالمحفزة لمتفكير يمد التلاميذ بالخ -

 في المشكمة مكضع البحث.
 يجيز حجرة الدراسة لمعمؿ. -
يعد الأدكات كالكسائؿ اللازمة لحؿ  المشكمة  -

 المحددة.

يفكر في المشكمة المعركضة كيجمع  -
 المعمكمات المرتبطة بيا.

يسجؿ كينظـ المعمكمات التي يتكصؿ  -
 إلييا أثناء عرض المشكمة مع أفراد

 مجمكعتو.

المرحمة الثانية 
المجموعات 
 المتعاونة

يسيؿ الاتصاؿ بيف أفراد المجمكعات مف خلاؿ  -
تحديد الدكر الذم يقكـ بو كؿ تمميذ داخؿ 

 مجمكعتو .
 يمد التلاميذ بمصادر كأدكات التعمـ . -
يحدد الكقت اللازـ لأداء الأنشطة المختمفة  -

 كيؤكد عمى التلاميذ الإلتزاـ بو.
شد التلاميذ كيكجييـ إلى طرؽ كأساليب ير  -

 البحث عف الحمكؿ.
يحث التلاميذ عمى الإعتماد عمى أنفسيـ  -

 لمكصكؿ إلى حؿ لممشكلات المطركحة.
 

 ينشط في بناء المعرفة بنفسو. -
يتعاكف مع أفراد مجمكعتو في أداء  -

 الأنشطة كالتجارب المعممية المختمفة.
ت يفكر في حمكؿ كتفسيرات لممشكلا -

 المطركحة.
يعدؿ الأفكار كالمعمكمات الخطأ في  -

 ضكء النتائج التي يتكصؿ إلييا.
يصنع المعنى لمياـ التعمـ عف طريؽ  -

 الخبرات السابقة.
 يصؿ إلى الحمكؿ المناسبة لممشكمة. -

المرحمة الثالثة 
 المشاركة

 يدير كينظـ المناقشة بيف التلاميذ.  -
عف أرائيـ أماـ  يساعد التلاميذ عمى التعبير -

 بقية المجمكعات.
يعرض المفاىيـ كالمعمكمات الغامضة كالجديدة  -

 عمى التلاميذ.
 يعالج التصكرات الخطأ لدل التلاميذ إف كجد. -
 يشترؾ مع التلاميذ في تقكيـ الحمكؿ . -

يعرض الحمكؿ بصكرة كاضحة أماـ كؿ  -
 المجمكعات.

يكضح الطريقة التي إتبعيا لمكصكؿ لحؿ  -
 لمشكلات.ا
يتناقش مع زملائو لمكصكؿ إلى معنى  -

 مشترؾ.
 يساعد في عممية تقكيـ الحمكؿ. -

 (222 -015، 0220)الديب، 
 محددات التدريس باستخدام إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة:

 تتحدد فاعمية ىذه الإستراتيجية في ضكء مراعاة مجمكعة مف العكامؿ ىي
 (:   51200227)مازن ، 

 أف تككف المشكلات مفتكحة النياية كالتي يمكف حميا بأكثر مف طريقة. -
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 الاختيار الصحيح لمياـ التعمـ. -
 تفاعؿ المتعمميف مع مياـ التعمـ كمع بعضيـ البعض. -
 تكفر الأدكات كالأجيزة اللازمة لإجراء الأنشطة المتضمنة في مياـ التعمـ. -
 طة.تكفر الكقت الكافى لإجراء ىذه الأنش -
دارتو الكاعية لمتعمـ -  ممارسة المعمـ لأدكاره كفؽ النمكذج البنائي في التعمـ المعرفي كا 
  لـ تتضمف ىذه الإستراتيجة  جانبان مرتبطان بعممية التقكيـ, كلذلؾ ينبغي عمى مف يستخدـ ىذه

 الإستراتيجية في التدريس إضافة مرحمة ترتبط بعممية التقكيـ.
 يجية التعمم القائم عمى المشكمة:أىمية استخدام إسترات

لقد أستمر استخداـ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في التزايد خلاؿ السنكات        
الأخيرة , كيتـ تطبيقو الأف في العديد مف الصفكؼ الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية أيضان 

جع إلى أىميتيا في العممية التعميمية بالأضافة إلى استخداميا في سياؽ التعميـ العالي ,كىذا ير 
 :( ، 40400227 )زيتون،مقارنة بطرؽ التعميـ التقميدية كمف ىذه الأىمية مايمى

(Barrett,2017,17)    
تؤكد عمى الدكر النشط كالفعاؿ كالاجتماعى كالمبدع لممتعمـ في بناء المعرفة بنفسو مف  -1

   خلاؿ العمؿ في مجمكعات لحؿ مشكمة محددة. 
حداث التغير المفاىيمي كالفيـ المفاىيمي  -2 تظير فاعميتيا فى الكشؼ عف المفاىيـ البديمة كا 

لممعرفة العممية كاكتساب العمميات كميارات التفكير كتحسيف التحصيؿ كالأداء كالنمك العقمي 
 كتنمية الاتجاىات العممية.

 تزيد مف دافعية المتعمميف لمتعمـ. -3
 فكير الناقد كالإبداعي لدل المتعمميف.تعمؿ عمى تنمية الت -4

 المحور الثاني ميارات التفكير العميا:
تمثل ميارات التفكير العميا أحد الأىداف الرئيسة في المواقف التعميمية، وىي السمة  -      

المميزة لنجاح التعمم بجميع مستوياتو وتتطمب انتقال المعرفة في مواقف التعمم المختمفة 
ة من العمميات المعقدة ومنيا التفكير الجيد، التفكير الناقد، التفكير وتتضمن مجموع

 . (Schraw & Robinson, 2012, 50)                  الإبداعي، حل المشكلات 
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وقد تباينت أراء التربويين حول مفيوم ميارات التفكير العميا وبالرغم من تعدد تعريفات       
 كن الإشارة إلى بعضيا كما يأتي:ميارات التفكير العميا فإنو يم

بأنيا: ميارات ذىنية معقدة تعد أىـ مككنات السمكؾ ( 05،  0221يعرفيا قطامى وعمور)  -
الذكى في معالجة المعمكمات, كتزداد مع المراحؿ النمائية لمفرد نتيجة الخبرات المتنكعة التي 

ؿ المشكلات المختمفة, مع يمر بيا, كتقكـ بميمة السيطرة عمى جميع الأنشطة المكجية لح
 استخداـ القدرات المعرفية لمفرد بفاعمية في مكاجية متطمبات ميمة لمتفكير.

بأنيا: مجمكعة مف عمميات التفكيرالمعقدة ( Brookhark ,2010,3ويعرفيا بروخارك) -
ر كالمستكيات العميا مف أىداؼ التعمـ في حجرة الدراسة كتشمؿ ميارات التفكير الناقد, التفكي

 الإبداعي, حؿ المشكلات .
بأنيا: الميارات التي تساعد عمى استخداـ ( Ormrod,2011,275كما يعرفيا ارمرود) -

 المعرفة العممية السابقة في مكاقؼ جديدة, كالتي تساعد عمى التفكير بشكؿ ىادؼ كفعاؿ.
السمكؾ بأنيا: ميارات عقمية معقدة, تعد أىـ مككنات ( 521،  0202كذلك تعرفيا بدير) -

الذكى في معالجة المعمكمات كتنمك مع التقدـ في العمركالخبرة, كتقكـ بميمة السيطرة عمى 
جميع نشاطات التفكير المكجية لحؿ المشكمة كاستخداـ القدرات أكالمكارد المعرفية لمفرد بفاعمية 

 في مكاجية متطمبات ميمة التفكير.
رات التفكير العميا, كاختلاؼ الأراء حكؿ يتضح مما سبؽ أنو بالرغـ مف تعدد تعريفات ميا

ككنيا ميارات عقمية معقدة, كميارات ذىنية معقدة, كأنشطة ذىنية معقدة, كعمميات التفكير 
المعقدة, كمستكيات التفكير المعقدة, إلا أنيا تتفؽ جميعان في قياـ المتعمـ بيا بشكؿ ىادؼ مف 

تحميؿ كاستنتاج كتفسير كتقكيـ كاتخاذ  خلاؿ مجمكعة مف العمميات كالمستكيات العقمية مف
القرارات كاستغلاؿ قدراتو كبنيتو المعرفية بشأف الكصكؿ إلى حمكؿ مقترحة لممشكلات التي 

 تكاجيو كتفسير الظكاىر المختمفة.
  ,كبناءن عمى ماتقدـ يمكف القكؿ أف ميارات التفكير العميا: ىي ميارات عقمية كذىنية معقدة

لعمميات كالمستكيات العميا لمتفكير, كالتي يستخدميا الفرد بفاعمية كبشكؿ تتضمف مجمكعة مف ا
ىادؼ مع أستغلاؿ قدراتو كبنيتو المعرفية فى مكاجية متطمبات ميمة التفكير كحؿ المشكلات 

 التى قد تكاجيو.
 



 0202( 3يوليو ج) (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 444 

 أىمية ميارات التفكير العميا:
 في أنيا: ( 24، 0221يز)عبد العز لميارات التفكير العميا أىمية كبيرة يحددىا        

 ضركرية لتطكير التعميـ, حيث تساعد في تطكير المناىج الدراسية. -
 تساعد المتعمميف عمى التكيؼ في البيئة الصفية. -
تشجع المعمميف عمى استخداـ الأساليب الحديثة في التدريس مف أجؿ إثارة دافعية التلاميذ  -

 كتنمية تمؾ الميارات لدييـ.
 ( أىميتيا في أنيا :Conklin,2012B,8-9ونكمين)ك كيحدد     

تساعد في حدكث التعمـ الحقيقي لمطلاب, باستخداـ التفكير الناقد كالإبداعي كىما سمتاف  -
 أساسيتاف لميارات التفكير العميا.

 تعطى فرصان لمطلاب لحؿ المشكلات التي تكاجييـ, كبالتالي تعمؿ عمى تعميؽ الفيـ لدييـ. -
 تنمية العديد مف الميارات كمنيا)المناقشة, الإبداع, إصدار الأحكاـ(. تساعد عمى -
 تساىـ في تحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية لمطلاب كتجعميـ يستخدمكف المعرفة بشكؿ أفضؿ. -
 تزيد مف الدافعية كالتحدم , كبالتالي تجعؿ المتعمـ نشطان في العممية التعميمية. -
ير بإبداع في حجرة الدراسة كخارجيا, كالقدرة عمى اتخاذ تزيد مف قدرة الطلاب عمى التفك -

 قرارات في حياتيـ بشكؿ عاـ.
 أىمية ميارات التفكير العميا في أنيا:( 12، 0251العياصرة) كيحدد      

 تساعد المتعمميف عمى تقييـ أراء الأخريف في مكاقؼ مختمفة كالحكـ عمييا بدقة. -
 ي كتثير تفكيرىـ.تشجع التلاميذ عمى العمؿ الجماع -
 تساعد المعمـ عمى الإلماـ بمختمؼ أنماط التعمـ كمراعاة ذلؾ فى العممية التعميمية. -
 تجعؿ عممية التدريس تتسـ بالإثارة كالمشاركة كالتعاكف بيف المعمـ كتلاميذه. -
تخفؼ مف التركيز عمى عممية الإلقاء لممادة , لتحقيؽ استمتاع التلاميذ بأداء التجارب  -

 كالأنشطة التعميمية المختمفة.
      :يتضح مما سبق أن أىمية ميارات التفكير العميا تتمثل فيما يخص 

حيث تساعده عمى زيادة دافعيتو لمتعمـ, كتجعمو نشطان في العممية التعميمية مف المتعمم: -5
ميؽ الفيـ لديو خلاؿ أداء الأنشطة كالتجارب المختمفة أثناء العمؿ الجماعي, التفكير بإبداع كتع

 كاستخداـ المعرفة بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ حؿ المشكلات التي تكاجيو.
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حيث تساعده عمى تطكير المناىج الدراسية, استخداـ الأساليب الحديثة في التدريس المعمم:  -0
مف أجؿ إثارة دافعية التلاميذ كتنمية ميارات التفكير العميا لدييـ, كتحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية 

مـ, كالإلماـ بمختمؼ أنماط التعمـ, كىذا يساعده عمى مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف, لمتع
 كجعؿ البيئة الصفية ممتعة لممتعمـ.

حيث يكجد ارتباط بيف تنمية ميارات التفكير العميا كتنمية تنمية اتجاىات إيجابية :  -2
مما يتكلد لدييـ  يف في مكاقؼ مختمفةاتجاىات إيجابية, تساعد المتعمميف عمى تقييـ أراء الأخر 

المكضكعية, التركم في إصدار الأحكاـ, الدقة, كالقدرة عمى اتخاذ قرارات في حياتيـ بشكؿ 
 عاـ.

 تصنيف ميارات التفكير العميا:
تناكؿ العديد عديد مف الباحثيف كالميتميف تصنيؼ ميارات التفكيرالعميا لذلؾ كانت ىناؾ      

 ؾ الميارات  منيا:تصنيفات عديدة لتم
 كتصنيؼ (،Sternberg,1986ستيرنبرج) كتصنيؼ(، 5110بموم وزملائو) تصنيؼ
(، Vanrusen&Bos,1990فان ريوسن وبوس) كتصنيؼ(، Miller,1990ميمر)

(، Ashman,1994أشمان) ك تصنيؼ(،Presseisens,1991بريزنس)كتصنيؼ 
(، وتصنيف Schraw&Delson,1994سكرا وديمسون ) كتصنيؼ

 كتصنيؼ(، Pogrow,1997(، وتصنيف بوقرو )Horak,1994راك)ىو 
 كتصنيؼ( Lipman,1998ليبمان ) ك تصنيؼ(،Marzano,1998مارزانو)
 كتصنيؼ (،Akihikosaeki,2001أكيكوساكى)كتصنيؼ  (،Nolan,2000نولان)

(، وتصنيف )العتوم وأخرون، Anderson&Krathwohi,2001أندروسون وكاراثول)
 Schraw &Robinson) ك تصنيؼ(،50100255)سميمان،  كتصنيؼ(،00700227
 (.2500251)العياصرة،  كتصنيؼ(، 2011,23,

      يتضح مما سبق من تصنيفات ميارات التفكير العميا ،أن ىناك من رأي أن
 ميارات التفكير العميا تتمثل في:

."المستكيات العميا في تصنيؼ بمكـ "التحميؿ, التركيب, التقكيـ 
التفكير الناقد " التحميؿ, التساؤؿ الناقد, الاستنتاج, الاستدلاؿ, الاستقراء, الاستنباط,  ميارات

 التمخيص, إصدار الأحكاـ".
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"ميارات التفكير الإبداعي" الطلاقة, المركنة, الأصالة, التفاصيؿ, الحساسية لممشكلات 
 ميارات مرتبطة بحؿ المشكمة" تحديد المشكلات, تحديد الأسباب كالافتراضات, صياغة

التنبؤات, التنظيـ, المقارنة, تحميؿ البيانات كنمذجتيا, اتخاذ القرارات, حؿ المشكمة مفتكحة 
 النياية".

ؾ التصنيفات, بناءن عمى ما تقدـ فقد تـ تحديد ميارات التفكير العميا الأكثر شيكعان كتناكلان في تم
كتتمثؿ في " ميارات التفكير الناقد, ميارات حؿ المشكلات, التحميؿ, التركيب, التقكيـ, 

 المقارنة, التنظيـ,الاستنتاج, ميارات التفكيرالإبداعي ".
  ,في ضكء ذلؾ فقد تـ تحديد ميارات التفكير العميا مكضع اىتماـ البحث كتمثمت في"التحميؿ

 لمقارنة, التقكيـ".التركيب, الاستنتاج, ا
 ويمكن تعريف ميارات التفكير العميا موضع اىتمام البحث إجرائيًا كالتالى:       

: بأنيا سمسمة مف الخطكات كالإجراءات التي يقكـ بيا التلاميذ/ المتعمميف  ميارة التحميل 
 الصؼ الأكؿ الإعدادم بيدؼ تقسيـ كتجزئة الأفكار كالعناصر كالمكاقؼ إلى عناصرىا

 الأساسية لإيجاد العلاقات بيف تمؾ الأفكار كالعناصر كالمكاقؼ.
بأنيا سمسمة مف الخطكات كالإجراءات التي يقكـ بيا بيا التلاميذ/ المتعمميف   ميارة التركيب

تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم, بيدؼ ربط الأجزاء كالعناصر كالأفكار مع بعضيا البعض 
 لتككيف شيء متكامؿ ذم معنى.

: سمسمة مف الخطكات كالإجراءات التي يقكـ بيا بيا التلاميذ/ المتعمميف  رة الاستنتاج بأنياميا
تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم, بيدؼ استخلاص معمكمات كمعارؼ كنتائج جديدة مف حقائؽ 

 أك بيانات أك معمكمات تـ ملاحظتيا أك افتراضيا.
اءات التي يقكـ بيا بيا التلاميذ/ المتعمميف  : بأنيا سمسمة مف الخطكات كالإجر ميارة المقارنة

تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم باستخداـ أسمكب الفحص كالتدقيؽ في الأشكاؿ كالصكر 
 كالخصائص بيدؼ تحديد أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف تمؾ الأشكاؿ أك الصكر أك الخصائص.

ـ بيا بيا التلاميذ/ المتعمميف  : بأنيا سمسمة مف الخطكات كالإجراءات التي يقك ميارة التقويم
تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم, بيدؼ طرح الأسئمة حكؿ شيء ما أك تقييـ أراء معينة أك 

 إصدارالأحكاـ عمى فكرة أكعمؿ أك رأم أك قيمة في ضكء المعمكمات المعطاه.
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 إجزاءات البحث:
 تية:كللإجابة عف سؤاؿ البحث الحالي تـ اتباع الإجراءات الأ         

:  إعادة صياغة وحدة "القوى والحركة" المقررة عمى تلاميذ الصف الأول الإعدادى في أولا
الفصل الدراسي الثاني  لتدريسيا بإستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة وفق الإجراءات 

 الأتية:
 اعداد دليؿ المعمـ كفؽ مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة.  -1

 ؿ الدليؿ عمى المككنات الأتية:حيث اشتم
تـ إعدادىا لتكضح اليدؼ مف الدليؿ, كذلؾ لمساعدة المعمـ عمى تدريس كحدة المقدمة :

"القكل كالحركة" كفؽ مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة بيدؼ تنمية ميارات التفكير 
  العميا .
 :ية التعمـ القائـ عمى المشكمة كالتي تمثمت في إستراتيجإستراتيجية التدريس المستخدمة

 تتككف مف ثلاث مراحؿ كدكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في كؿ مرحمة.
 :يتضمف الدليؿ مجمكعة مف التكجييات كالإرشادات التي ينبغى عمى توجييات عامة لممعمم

التعمـ القائـ  معمـ العمكـ إتباعيا لتساعده أثناء تدريس كحدة "القكل كالحركة" باستخداـ إستراتيجية
 عمى المشكمة.

  :التي تضمنت بياف بعدد الحصص الخطة الزمنية المقترحة لتدريس موضوعات الوحدة
 ( حصص بمعدؿ حصتيف أسبكعيان.6اللازمة لتدريس مكضكعات الكحدة, كالتي اشتممت عمى)

 :التي تتمثؿ في الأىداؼ المعرفية كالميارية كالكجدانيةالأىداف العامة لموحدة. 
:خطة السير فى موضوعات الوحدة وفق إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة 

 كقد تضمنت الخطة تحديد ما يمي:
الأىداؼ السمككية المتكقع تحقيقيا مف خلاؿ الدرس كاشتممت عمى الأىداؼ المعرفية  -

 كالميارية كالكجدانية لكؿ درس مف دركس الكحدة.
 راء الأنشطة المختمفة.الكسائؿ التعميمية اللازمة لإج -
ميارات التفكير العميا التي يمكف تنميتيا مف خلاؿ ممارسة أنشطة كؿ درس مف دركس  -

 الكحدة.
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تـ استخداـ ك  خطة السير في الدرس كفؽ مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة -
مة التحريرية بعد كؿ أساليب كأدكات تقكيـ متنكعة مثؿ" المناقشة الشفيية أثناء الدرس, الأسئ

نشاط , الأسئمة التقكيمية في نياية كؿ كرقة عمؿ " كذلؾ لتقييـ مدل تحقيؽ أىداؼ الدراسة 
 كالمتمثمة في تنمية ميارات التفكير العميا كأيضان تحقيؽ أىداؼ الكحدة.

 :التي يمكف أف يستفيد منيا المعمـ في تدريس الكحدةقائمة بالكتب والمراجع العممية. 
إعداد أكراؽ عمؿ التمميذ في كحدة "القكل كالحركة" كفؽ مراحؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى  -2

( حصص, 6( مكضكعات يتـ تدريسيـ عمى مدار)6المشكمة, حيث تـ تقسيـ الكحدة إلى )
 كىكنفس عدد الحصص المحددة بخطة الكزارة كقد اشتممت أكراؽ العمؿ عمى الأتى:

 ثؿ نشاط يحدد مفيكـ القكة , نشاط يكضح قكة جذب الأرض بعض الأنشطة العممية م
للأجساـ, نشاط يكضح القكل المغناطيسية الناشئة عف القكل الكيربية, نشاط يحدد مفيكـ 

 القصكر الذاتي.
 "بعض المكاد التعميمية مثؿ فيديكىات عف "مصادر القكل النككية, القكل داخؿ الأنظمة الحية 
نكعة مثؿ" الأسئمة الشفيية أثناء الدرس, الأسئمة التحريرية بعد كؿ أساليب كأدكات تقكيـ مت

نشاط , الأسئمة التقكيمية في نياية كؿ كرقة عمؿ" كذلؾ لتقييـ مدل تحقيؽ أىداؼ البحث 
 كالمتمثمة في تنمية ميارات التفكير العميا كأيضان تحقيؽ أىداؼ الكحدة.

         اد أوراق عمل التمميذوقد تم مراعاة الآتى في  أثناء إعد 
صياغة المكقؼ المشكؿ بصكرة كاضحة كمبسطة, تتناسب مع مستكل تلاميذ الصؼ الأكؿ  -

 الإعدادم.
صياغة الأنشطة العممية بشكؿ أكثر دقة كبصكرة مبسطة كاضحة مع الاستعانة بالصكر  -

 فكير العميا لدييـ.كالأشكاؿ التكضيحية كالفيديكىات, التي تساعد التلاميذ عمى تنمية ميارات الت
ممارسة التلاميذ أثناء إجراء الأنشطة لعمميات التفكير المرتبطة بميارات التفكيرالعميا المراد  -

 تنميتيا.
 إعداد أسئمة التقكيـ لمتلاميذ فى نياية أكراؽ العمؿ لكؿ درس مف دركس الكحدة. -
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المحكمين لإبداء أرائيم  وقد تم عرض أوراق العمل ودليل المعمم عمى مجموعة من السادة
 حول:
.مدل ملاءمة الأنشطة العممية المتضمنة بأكراؽ العمؿ لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم 
.مدل صحة المعمكمات العممية المتضمنة بأكراؽ العمؿ  كدليؿ المعمـ مف الناحية العممية 
مف أجمو. مدل مناسبة الأنشطة العممية المتضمنة بأكراؽ العمؿ لميدؼ الذم كضعت 
 مدل ملاءمة مككنات دليؿ المعمـ لتدريس كحدة "القكل كالحركة" بإستراتيجية التعمـ القائـ عمى

 المشكمة.
 مدل كضكح دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في كؿ مرحمة مف مراحؿ الإستراتيجية المستخدمة في

 التدريس.
       ل ودليل المعمم للاستخدام وقد أكد السادة المحكمون)*( عمى صلاحية أوراق العم

مع ضرورة تعديل بعض الأىداف السموكية لدروس الوحدة، وتعديل بعض أسئمة التقويم 
عادة ترتيب مكونات الدليل، وبعض التعديلات في  لتقيس ميارات التفكير العميا المحددة، وا 

بح كل من صياغة أىداف الأنشطة في أوراق العمل. وقد تم إجراء التعديلات اللازمة حتى أص
 أوراق العمل)* *(ودليل المعمم)***( في صورتيما النيائية. 

كتتمثؿ في اختبار ميارات التفكير العميا الذل تـ إعداده  كفؽ ثانيا:إعداد أداة البحث:  
 الخطكات الأتية:

 تحديد اليدف من الاختبار:
" التحمي       ؿ, التركيب, الاستنتاج, استيدؼ الاختبار قياس ميارات التفكير العميا في العمكـ

المقارنة, التقكيـ"  لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم مف خلاؿ المراحؿ الثلاث لإستراتيجية 
 التعمـ القائـ عمى المشكمة مرحمة "مياـ التعمـ, المجمكعات المتعاكنة, المشاركة".

 صياغة مفردات الاختبار:
لاختيار مف متعدد كبعض الأسئمة المقالية, تـ صياغة مفردات الاختبار في صكرة أسئمة ا      

حتى يتـ مف خلاليا تنمية ميارات التفكير العميا" التحميؿ, التركيب, الاستنتاج, المقارنة, التقكيـ" 
 ( مفردة 48( مفردات كيصبح العدد الكمى لمفردات الاختبار)8التي تتككف كؿ ميارة منيـ مف )

 كبساطة التعبير, دقة الصياغة المغكية.كقد ركعى عند صياغة المفردات الكضكح  
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 صياغة تعميمات الاختبار:
تـ صياغة تعميمات الاختبار ليسترشد بيا التلاميذ في الإجابة عف أسئمة الاختبار, كتـ مراعاة 

 الأتى:
 كضكح التعميمات كدقتيا كمناسبتيا لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. -
 باشرة.أف تككف التعميمات بعبارات قصيرة كم -
 ضركرة قراءة التعميمات جيدان قبؿ الإجابة عمى الاختبار. -
 تكضيح كيفية الإجابة عمى أسئمة الاختبار ككؿ. -
 ضركرة الإجابة عمى كؿ مفردة مف مفردات الاختبار في كرقة الإجابة.  -
 التأكد مف الإجابة الصحيحة قبؿ اختيارىا.  -

 فكير العميا:التجربة الاستطلاعية لاختبار ميارات الت
تم تطبيق الاختبار عمى مجموعة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة بلال بن      

( تمميذاً، وذلك في الفصل 22رباح الإعدادية المشتركة بإدارة بنيا التعميمية ، وبمغ عددىا ) 
 يمي:( وذلك لتحديد صدق وثبات الاختبار وتحديد زمنو كما 0202، 0200الدراسي  الثاني )

 (: أسماء السادة المحكمين.5)*( ممحق)
( أوراق عمل التمميذ في وحدة الطاقة والحركة باستخدام إستراتيجية التعمم 0)**( ممحق )

 القائم عمى المشكمة بمنيج العموم لمصف الأول الإعدادي.
( دليل المعمم لتدريس وحدة القوى والحركة بمنيج العموم لمصف الأول 2)***( ممحق)

 دادي باستخدام إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة.الإع
 حساب صدق الاختبار:

 :حساب صدؽ الاختبار بالطرؽ الآتيةتـ       
 الصدق الظاىرى )طريقة صدق المحكمين(: -5

استخدـ صدؽ المحكميف لمكقكؼ عمى صدؽ الاختبار؛ كذلؾ بعرض الاختبار عمى مجمكعة 
 ئيـ مف حيث: مف السادة المحكميف لأبداء آرا

 كفاية التعميمات المقدمة لمتلاميذ كمدل كضكحيا للإجابة بطريقة صحيحة عمى الإختبار. -    
 الصحة العممية كالمغكية لمفردات الاختبار. -    
 مدل مناسبة كؿ سؤاؿ لمميارة التي كضع لقياسيا. -    
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    مدل مناسبة مفردات الاختبار لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. -
 الصدق التكويني: -0   

 تـ حساب الصدؽ التككيني لاختبار ميارات التفكير العميا مف خلاؿ حساب قيمة:            
الاتساؽ الداخمى بيف درجة المفردة في كؿ ميارة كالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمى إلييا أ( 

ة الكمية للاختبار, حيث تـ المفردة, كما تـ حساب الاتساؽ الداخمى بيف درجة المفردة كالدرج
حساب صدؽ مفردات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الإرتباط بيف درجة المفردة في كؿ 

ميارة كالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمى إلييا المفردة, كما تـ حساب الأتساؽ الداخمى بيف درجة 
 المفردة كالدرجة الكمية للاختبار. 

كؿ ميارة كالدرجة الكمية للاختبار, ككذلؾ الاتساؽ الداخمى بيف الاتساؽ الداخمى بيف درجة ب( 
تـ حساب صدؽ ميارات اختبار ميارات التفكير العميا درجة كؿ ميارة كباقى الميارات, حيث 

عف طريؽ حساب معامؿ الإرتباط بيف درجة كؿ ميارة كالدرجة الكمية للاختبار, ككذلؾ بيف 
 ميارات الاختبار كبعضيا البعض.

(, 8.85يتضح مما سبؽ أف جميع معاملات الإرتباط جميعيا دالة عند مستكل دلالة )      
 ( مما يحقؽ الصدؽ التككيني لاختبار ميارات التفكير العميا.8.81)

 حساب ثبات اختبار ميارات التفكير العميا:
 تـ حساب ثبات اختبار ميارات التفكير العميا مف خلاؿ:  

 :طريقة ألفا كرونباخ 
وذلك لكل ميارة من  SPSS V.18تم حساب معامل ألفا كرونباخ باستخدم برنامج  حيث 

ميارات اختبار ميارات التفكير العميا عمى حده وكذلك للاختبار ككل، كما ىو موضح في 
 الجدول الآتي:

 (0جدول ) 
 ميارات التفكير العميا  معامل ألفا كرونباخ لاختبار 

 الاختبار ككل التقويم المقارنة اجالاستنت التركيب التحميل الميارة
 10 55 52 52 50 52 عدد المفردات

 2.125 2.702 2.721 2.742 2.705 2.714 معامل ألفا كرونباخ

 (42)ن = 
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة معامؿ الثبات للاختبار ككؿ كلكؿ ميارة مف مياراتو تراكحت 
مكانية الكثكؽ  (؛ كجميعيا قيـ مرتفعة,8.931 – 8.735بيف ) مما يدؿ عمى ثبات الاختبار كا 

 في نتائجو.
 حساب زمن الإختبار:

تـ حساب الزمف اللازـ للإجابة عف أسئمة الاختبار, بطريقة "الزمف التتابعى" عف طريؽ        
حساب المتكسط الحسابى, فتـ حساب الزمف الذل استغرقة كؿ تمميذ مف تلاميذ العينة 

بة عف مفردات الاختبار ثـ تـ حساب المتكسط الحسابى للأزمنة التي الاستطلاعية في الإجا
( 78استغرقيا كؿ التلاميذ, كبناءن عمى ذلؾ فإف الزمف اللازـ للإجابة عف مفردات الاختبار ىك) 

( دقائؽ, كعميو فإف الزمف الكمى 5, كما كجدأف الزمف المناسب لقراءة تعميمات الاختبار)دقيقة
 .ة( دقيق75للاختبار )

 طريقة تصحيح الاختبار:
يتـ تصحيح مفردات كؿ ميارة مف ميارات التفكير العميا المككنة للاختبار بصكرة منفردة       

( كتمنح الإجابة 1مع مراعاة شركط كخصائص كؿ ميارة, بحيث تمنح الإجابة الصحيحة )
( 48للاختبار)الخطأ )صفر( لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار كبذلؾ تككف الدرجة النيائية 

 درجة.
 ثالثا: إجراءات تنفيذ تجربة الدراسة:

 التصميـ التجريبي لمدراسة: -1
 تـ تطبيؽ الدراسة عمى مجمكعتيف مف تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم مف مدرستيف مف

( تمميذة ,حيث بمغ 88المدارس التابعة لإدارة بنيا التعميمية بمحافظة القميكبية الذل بمغ عددىـ)
يناير"  25( تمميذة كتمثؿ المجمكعة الضابطة مف مدرسة"48ميذات المجمكعة الأكلى)عدد تم

( تمميذة ك تمثؿ المجمكعة 48الإعدادية بنات, بينما بمغ عدد تمميذات المجمكعة الثانية)
 التجريبية بمدرسة عبد الستار خضر الاعدادية بنات ببطا.

 التػي يػتـ فييػا دراسػة أثػر عامػؿ تجريبػى أك  ينتمي ىذا البحث إلػى فئػة البحػكث شػبو التجريبيػة
أكثػػر عمػػى عامػػؿ آخػػر تػػابع أك أكثػػر. حيػػث تػػـ اسػػتخداـ التصػػميـ المعػػركؼ بتصػػميـ القياسػػيف 
القبمػػي كالبعػػدم لمجمػػكعتيف إحػػداىما: تجريبيػػة, كالأخػػرل: ضػػابطة لدراسػػة حجػػـ الاثػػر, كالشػػكؿ 

 التالي يكضح التصميـ التجريبي لمدراسة:
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 ي   مجموعتا الدراسة     المعالجات التجريبية         التطبيق البعديالتطبيق القبم

 
 

 
 
 

 
 ( التصميم التجريبى للدراسة 2 شكل)

 

 التطبيؽ القبمى لأداة الدراسة:-2
تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات التفكيػػر العميػػا فػػي العمػػكـ عمػػى تمميػػذات المجمػػكعتيف التجريبيػػة       

أكد مف مدل تكافؤ مجمكعتي الدراسة كتحديد مسػتكل ميػارات التفكيػر العميػا كالضابطة, كذلؾ لمت
لدل تمميذات المجمكعتيف, كلبحث فاعمية المتغير المستقؿ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشػكمة 

كػػاف لا بػػد مػػف ضػػبط أىػػـ المتغيػػرات الخارجيػػة التػػي  ميػػارات التفكيػػر العميػػاعمػػى المتغيػػر التػػابع 
عمػػى المتغيػػرات التابعػػة؛ كبيػػذا يمكػػف أف ننسػػب نتػػائج التغيػػر فػػي تمػػؾ المتغيػػرات  يمكػػف أف تػػؤثر

 إلى المتغير المستقؿ فقط, كىذه المتغيرات ىى:
 لدى التمميذات:ميارات التفكير العميا أ( مستوى  

؛ تػػـ حسػػاب قيمػػة " ت " ميػػارات التفكيػػر العميػػالمتأكػػد مػػف تكػػافؤ مجمػػكعتي الدراسػػة فػػي        
لفركؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبيػة كالضػابطة فػي التطبيػؽ القبمػي لدلالة ا

ككػػؿ كفػػي كػػؿ ميػػارة مػػف مياراتػػو عمػػى حػػدة. كذلػػؾ كفػػؽ الجػػدكؿ ميػػارات التفكيػػر العميػػا لاختبػػار 
 التالي:

ميارات اختبار 
   االتفكير العمي

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 

التدريس  
ستخدام با

إستراتيجية التعمم 
القائم عمى 
 المشكمة

التدريس 
بالطريقة 
 المعتادة

 

ميارات اختبار 
 التفكير العميا

 
   
 



 0202( 3يوليو ج) (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 444 

( 2جدول )   
ضابطة فى "قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال 

  ختبار ميارات التفكير العميا ككل وفى كل ميارة من مياراتو عمى حدهالتطبيق القبمى لا

الدرجة  الميارة
المتوسط  المجموعة العظمى

 الحسابى
الانحراف 
 المعيارى

قيمة "ت" 
 المحسوبة

α 
Sig 

الدلالة 
(2.21) 

 5 التحميل
 5.45 2.41 التجريبية

 غير دالة 2.051 5.042
 5.01 2.25 ةالضابط

 5 التركيب
 5.22 2.52 التجريبية

 غير دالة 2.510 5.420
 5.21 4.02 الضابطة

 5 الاستنتاج
 5.05 0.72 التجريبية

 غير دالة 2.052 5.014
 5.22 2.51 الضابطة

 5 المقارنة
 5.42 0.42 التجريبية

 غير دالة 2.571 5.217
 5.02 0.52 الضابطة

 5 التقويم
 5.51 0.52 التجريبية

 غير دالة 2.205 2.115
 5.05 0.42 الضابطة

 42 الاختبار ككل
 4.20 54.12 التجريبية

 غير دالة 2.514 5.425
 2.25 51.72 الضابطة

 (75)عند درجات حرية  42=  0، ن 42=  5ن
؛ α ≤  8.85ل يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة " ت " غير دالة إحصائيان عند مستك      

كؿ ميارة مف مياراتو عمى  يميارات التفكير العميا ككؿ كفمما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف فى 
 ؛ كذلؾ قبؿ تنفيذ تجربة الدراسة.حده
 التدريس لمجمكعتى الدراسة: -3

بمػا  2823مػارس  28إلػى  2823*تـ تنفيذ الدراسة بداية مف اليكـ الأكؿ في شير مارس عاـ 
ص( كىػػػػك نفػػػػس عػػػػدد الحصػػػػص الػػػػكاردة فػػػػي خطػػػػة الػػػػكزارة كذلػػػػؾ لمجمػػػػكعتي حصػػػػ 6يعػػػػادؿ  )

الدراسة, حيث تـ تدريس كحدة "القكل كالحركة" بالطريقة المتبعػة فػي المػدارس لتلاميػذ المجمكعػة 
يناير الإعدادية بنات,كما تـ تػدريس نفػس الكحػدة باسػتخداـ إسػتراتيجية  25الضابطة في مدرسة 

لتلاميذ المجمكعة التجريبية, كقامت الباحثػة بالتػدريس لتمػؾ المجمكعػة  التعمـ القائـ عمى المشكمة
 فى مدرسة عبد الستار خضر الإعدادية بنات ببطا .
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 التطبيؽ البعدم لأداة الدراسة: -4
بعد الأنتياء مف عممية تدريس الكحدة لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة, تـ تطبيؽ اختبار 

كـ عمى تمميذات المجمكعتيف كما تـ التطبيؽ القبمي, ثـ تـ التكصؿ ميارات التفكيرالعميا في العم
 إلى النتائج كتفسيرىا كمعالجتيا إحصائيا كالتالي:

 نتائج البحث ومناقشاتياوتفسيرىا:
 عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الأول: -5

ذات دلالة  ) توجد فروق لاختبار صحة الفرض الأكؿ لمدراسة كالذل ينص عمى أنو       
( بين متوسطي درجات تمميذات المجموعتين α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )

ككل ، وفي كل ميارة ميارات التفكير العميا التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 
 (.عمى حدة، لصالح تمميذات المجموعة التجريبية

المجمكعتيف التجريبية  ميذاتدرجات تم يمتكسطتـ حساب قيمة " ت " لدلالة الفركؽ بيف  
, كؿ ميارة عمى حدة يختبار ميارات التفكير العميا ككؿ, كفلا مالتطبيؽ البعد يكالضابطة ف

2, تـ حساب حجـ التأثير )ميارات التفكير العمياكلقياس حجـ تأثير المعالجة التجريبية في 
η ,)

 كالجدكؿ الآتي
 يكضح ذلؾ: 
المجموعتين  ميذاتدرجات تم يمتوسطلدلالة الفروق بين  ( "قيمة " ت " 4جدول )  

ختبار ميارات التفكير العميا ككل، وفى كل ميارة البعدى لأ التجريبية والضابطة فى التطبيق
 "، وكذلك حجم الأثر عمى حدة

            
 المستوى

الدرجة 
 العظمى

الإنحراف  المتوسط المجموعة
 المعيارى

مستوى  قيمة )ت(
 الدلالة

 جم الأثرح

 5 التحميل
 5.22 0.25 التجريبية

52.525 2.25 2.055 
 5.21 2.05 الضابطة

 5 التركيب
 7.20 7.22 التجريبية

52.041 2.25 2.174 
 4.12 4.12 الضابطة

 5 الاستنتاج
 1.12 1.12 التجريبية

5.450 2.25 2.452 
 2.55 2.55 الضابطة

 5 المقارنة
 1.72 1.72 التجريبية

1.150 2.25 2.105 
 0.11 0.11 الضابطة

 2.121 2.25 1.141 1.02 1.02 التجريبية 5 التقويم
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 0.05 0.05 الضابطة
 2.525 2.25 51.050 22.52 22.52 التجريبية 42 الاختبار ككل

 (75)عند درجات حرية 42=  0، ن 42=  5ن
 :يأتي ما السابق الجدول من يتضح     

 تمميذات درجات متكسطي بيف( α ≤ 0.01) مستكل عند إحصائية دلالة ذك فركؽ كجكد -
 كفي ككؿ, العميا التفكير ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في كالضابطة التجريبية المجمكعتيف

  التجريبية, المجمكعة تمميذات لصالح حدة, عمى ميارة كؿ
البحث فروض من الأول الفرض قبول إلى يشير وىذا. 
 عمى ميارة كؿ كفي ككؿ, العميا التفكير ميارات عمى 2η التجريبية المعالجة تأثير حجـ أف -

 نسبة أف عمى يدؿ كىذا كمناسبة, كبيرة قيمة كىي ,(8.831 – 8.488) بيف تراكحت حدة
 التجريبية المعالجة فاعمية عمى يدؿ مما التجريبية, المعالجة إلى تعزل الفركؽ مف كبيرة

 كؿ كفي ككؿ, العميا التفكير ميارات تنمية في المشكمة  عمى القائـ التعمـ تراتيجيةالمستخدمة إس
 .حدة عمى ميارة
 :يعرض ومناقشة النتائج المرتبطة بالفرض الثان -0

دلالة  اتق ذووجد فر ت" لمدراسة كالذل ينص عمى أنو يختبار صحة الفرض الثانلا        
المجموعة التجريبية  ميذاتدرجات تم يبين متوسط( α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )

كل ميارة عمى حدة،  يختبار ميارات التفكير العميا ككل، وفلا يوالبعد يالتطبيقين القبم يف
  ."يلصالح التطبيق البعد

 يالمجمكعة التجريبية ف ميذاتدرجات تم يتـ حساب قيمة " ت " لدلالة الفركؽ بيف متكسط
كؿ ميارة عمى حدة, كلقياس  يختبار ميارات التفكير العميا ككؿ, كفلإ مكالبعد يالتطبيقيف القبم

كالجدكؿ (,2ηميارات التفكير العميا, تـ حساب حجـ التأثير ) يحجـ تأثير المعالجة التجريبية ف
 التالي يكضح ذلؾ:
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المجموعة التجريبية  ميذاتدرجات تم ي( قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسط 1 جدول ) 
 كل ميارة عمى حدة "، يلاختبار ميارات التفكير العميا ككل، وف يوالبعد يالتطبيقين القبم يف

 وكذلك حجم التأثير

الدرجة  المستوى
الإنحراف  المتوسط التطبيق العظمى

مستوى  قيمة )ت( المعيارى
 حجم الأثر الدلالة

 5 التحميل
 5.45 2.41 القبمى

52.005 2.25 2.722 
 5.22 0.25 البعدى

 5 التركيب
 5.22 2.52 القبمى

54.075 2.25 2.547 
 7.20 7.22 البعدى

 5 الاستنتاج
 5.05 0.72 القبمى

5.115 2.25 2.072 
 1.12 1.12 البعدى

 5 المقارنة
 5.42 0.42 القبمى

55.521 2.25 2.755 
 1.72 1.72 البعدى

 5 التقويم
 5.51 0.52 القبمى

50.214 2.25 2.715 
 1.02 1.02 البعدى

 42 الاختبار ككل
 4.20 54.12 القبمى

00.751 2.25 2.122 
 22.52 22.52 البعدى

 (21)عند درجات حرية  42ن = 
 يتضح من الجدول السابق ما يأتي:    

 ميذاتدرجات تم يمتكسط( بيف α ≤ 0.01كجكد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) -
كؿ  يختبار ميارات التفكير العميا ككؿ, كفلا مكالبعد يالتطبيقيف القبم يجريبية فالمجمكعة الت

 . التطبيؽ البعدمميارة عمى حدة, لصالح 
.وىذا يشير إلى قبول الفرض الثاني من فروض البحث 

كؿ ميارة عمى  يميارات التفكير العميا ككؿ, كفعمى  2ηأف حجـ تأثير المعالجة التجريبية  -
دؿ عمى أف نسبة ىذا يك (, كىي قيمة كبيرة كمناسبة, 8.938 – 8.673حت بيف )تراك  حدة

 المعالجة التجريبية, مما يدؿ عمى فاعمية المعالجة التجريبيةكبيرة مف الفركؽ تعزل إلى 
كؿ  يميارات التفكير العميا ككؿ, كففي تنمية  إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة المستخدمة

 .ميارة عمى حدة
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 مناقشة النتائج وتفسيرىا
 ويمكن تفسير نتيجة الفرض الأول والثاني كما يمي:         
 إف استخداـ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تدريس كحدة "القكل كالحركة" كمكاجية

التمميذات بالمكاقؼ المشػكمة الكاقعيػة كالتػي تطمػب مػنيف تحميػؿ المكقػؼ المشػكؿ كالتفكيػر فػي 
جػػراء الأنشػػطة كالتجػػارب المعمميػػة لمكصػػكؿ إلػػى تمػػؾ الحمػػكؿ كىػػذه العمميػػة تنمػػي حمػػ كؿ لػػو كا 

 لدل التمميذات ميارات التفكير العميا كما يمى:
تقديـ مكقؼ مشكؿ حقيقى مرتبط بحياة  تـ فييا في المرحمة الأولى: مرحمة ميام التعمم -
معمكمات عف  فم فما لديي كتسجيؿ ,قياميـ بفحص المكقؼ المشكؿ جيدان ك  ميذاتالتم

 ,مف معمكمات إضافية لازمة لإعداد الحمكؿ المقترحة لممشكمة جنوتحديد ما يحت, ك المشكمة
, كقد ساعد ذلؾ ستخداميا لمكصكؿ لحمكؿ لممشكمة المطركحةا يينبغ يتحديد المصادر التك 

 عمى تنمية ميارة التحميؿ كالتقكيـ لدييف.
كفييا مارس التمميذات العديد مف  جموعات المتعاونةفي المرحمة الثانية: مرحمة الم -

الأنشطة كالتجارب المعممية بصكرة جماعية, كتسجيؿ ما تـ التكصؿ إليو في كؿ نشاط, 
كاستنتاج المعمكمات التي تسيـ في حؿ المكقؼ المشكؿ كقد ساعد ذلؾ عمى تنمية ميارات" 

 التحميؿ كالاستنتاج كالتركيب".
مناقشة  يدمج المجمكعات المتعاكنة ف أثناء : مرحمة المشاركةفي المرحمة الثالثة  -

تـ التكصؿ إلييا ,  يالحمكؿ التالنتائج كالمعمكمات ك  كؿ مجمكعة قدمت ,جماعية لمصؼ
, كالمقارنة بيف الحمكؿ المقدمة مف قبؿ ستخداميا لمكصكؿ لتمؾ الحمكؿاكالأساليب التى تـ 

صدار الحكـ عمييا  يجاد العلاقات بيف تمؾ المعمكمات لمكصكؿ إلى تمميذات المجمكعات كا  كا 
كؿ متكامؿ يسيـ فى حؿ المكقؼ المشكؿ, كتقكيـ تمؾ الحمكؿ كالأساليب التي تـ استخداميا 
لكؿ مجمكعة, كأيضا تقكيـ كؿ تمميذة عمى حدة, كقد ساعد ذلؾ عمى تنمية ميارات مثؿ" 

 المقارنة كالتركيب كالتقكيـ"
دنيور          ،(0251عبد الوىاب)    ،(0254أبو المكارم)   تائج بحوثوتتفق تمك النتائج مع ن
       ,(Pratama,2018 )       (Merritt,2017)، وميريت(0250مرزوق)   ،(0250) 

 ، في فاعمية إستراتيجية التعمم القائم عمى المشكمة.(Halim,2020،) (0251عصفور) 
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 تىصُات البحث: 
 ليو البحث الحالى يوصى بالأتي:في ضوء ماتوصل إ         

 ضركرة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير العميا في جميع المراحؿ الإعدادية كالثانكية. -1
ضركرة تدريب المعمميف عمى تخطيط دركس العمكـ كفؽ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى  -2

 المشكمة. 
ستراتيجيات المنبثقة مف النظرية إعداد دكرات تدريبية لممعمميف لمتعرؼ عمى مزيد مف الإ-3

 البنائية ككيفية تخطيط الدركس بيا لتحقيؽ أفضؿ نتائج التعمـ.
إعادة تنظيـ محتكل مادة العمكـ في المرحمة الإعدادية ليسيـ في تنمية العديد مف ميارات -4

 التفكير العميا .
 : هقترحات البحث

 بإجراء البحوث الأتية: في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي يقترح          
فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة في تدريس العمكـ لتنمية ميارات التفكير الناقد  -1

 لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
عمميات  لتنمية ميارات كيمياءتدريس ال يفاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة ف -2

 ة لدل طلاب المرحمة الثانكية.العمـ الأساسية كالتكاممي
العمكـ لتنمية ميارات التفكير  تدريس يفاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة ف -3

 الإبداعي كالميكؿ كالاتجاىات لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية.
 التفكير تدريس العمكـ لتنمية ميارات يفاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة ف -4

 الاستدلالي كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادم.
لحؿ مشكلات المسائؿ الكيميائية لدل طلاب  فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة -5

 المرحمة الثانكية.
 

  
 
 
 



 0202( 3يوليو ج) (931العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 444 

  المزاجع العزبُة 
, أمينة أسامة. ) ـ ذاتيان مف خلاؿ مدخؿ التعمـ (. تنمية ميارات تعمـ العمك 2814أبك المكارـ

, كمية التربية, جامعة عيف شمس, مجمة القراءة كالمعرفةالقائـ عمى المشكلات العممية. 
(147 ,)45- 72 . 

 – مياراتو –طبيعتو  –التفكير مف منظكر تربكم تعريفو (. 2885إبراىيـ, مجدم عزيز. )
 . دار عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع. أنماطو -تنميتو

. دار عالـ الكتب إستراتيجيات جديدة لتعميـ طفؿ الركضة(. 2828ر, كريماف محمد. )بدي
 .لمنشر كالتكزيع
 . دار الفكر العربي لمنشر كالتكزيع.إستراتيجيات التدريس كالتعمـ(.1999جابر, جابرعبدالحميد.)

لمجيؿ  (.برنامج مقترح قائـ عمى معايير العمكـ2821جاد الحؽ, نيمة عبد المعطى الصادؽ.)
( لتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة كمتعة التعمـ لدل تلاميذ المرحمة NGSSالقادـ)

 .272 -281(, 1)45. مجمة كمية التربية جامعة عيف شمسالإعدادية. 
فاعمية طرائؽ التدريس فى تنمية الإتجاىات (. 2819الحسناكل,حاكـ مكسى عبد خضير.)

 كزيع.. دار بف النفيس لمنشر كالتالعممية
. دار إستراتيجيات معاصرة في التعمـ التعاكني (. 2886الديب, محمد مصطفى مصطفى. )
 عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع.

(. أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة في 2816دينكر, يسرم طو محمد. )
ميذ الصؼ الثاني تنمية التحصيؿ كالتفكير التأممي كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل تلا

 . 67-17 (, 73, ع)دراسات عربية في التربية كعمـ النفسمجمة الإعدادم.  
. البنائية التعمـ كالتدريس مف منظكر(. 2883زيتكف, حسف حسيف كزيتكف, كماؿ عبد الحميد. )

 دار عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع.
. دار الشركؽ تدريس العمكـ النظرية البنائية كاستراتيجيات(. 2887زيتكف, عايش محمكد. )
 لمنشر كالتكزيع.

. دار الاتجاىات العالمية المعاصرة في مناىج العمكـ كتدريسيا(. 2818زيتكف, عايش محمكد. )
 الشركؽ لمنشر كالتكزيع.

 . دار المسيرة لمنشر.ميارات التفكير كالتعمـ(. 2815سعادة, جكدت أحمد. )
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. دار عالـ اسياتو كأنكاعو تعميمو كتنمية مياراتوالتفكير أس(. 2811سميماف, سناء محمد. )
 الكتب لمنشر كالتكزيع.

براىيـ, محمد حسف كعكض, ميشيؿ عبد المسيح. ) التعمـ (. 2815سميـ, خيرم عبد الله كا 
 . دار الكتاب الحديث لمنشر كالتكزيع.النشط كجكدة التعميـ

دم كالعقكؿ في تدريس العمكـ فاعمية نمكذج الأي .(2828شعيرة, سياـ محمد أبك الفتكح .)
, مجمة كمية التربيةلتنمية ميارات التفكير العميا لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. 

 . 542 -511 (,122) 31كمية التربية جامعة بنيا,  
. دار الثقافة . تعميـ التفكير كمياراتو تدريبات كتطبيقات عممية(2889عبد العزيز, سعيد. )
 لمنشر كالتكزيع.

(. أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ المستند 2815بد الكىاب, إيماف عبد المحسف محمد محمد. )ع
لممشكمة عمى تنمية ميارات حؿ المشكمة في العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثاني 

 . 498-461 (,181)1, جامعة بنيا, مجمة كمية التربيةالإعدادم. 
,  ,.دارالمسيرة لمنشر كالتكزيع.النظرية كالتطبيؽعمـ النفس المعرفي (.2884دناف يكسؼ.)عالعتكـ

, عدناف يكسؼ كالجراح, عبد الناصر دياب كبشارة, مكفؽ. )  ميارات التفكير(. 2887العتكـ
 . دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.نماذج نظرية كتطبيقات عممية

في تنمية  (. فاعمية إستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكمة2819عصفكر, دعاء ناجي محمد. )
 .  مجمة دراسات تربكيةالاستطلاع العممي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة العمكـ

 .291 -237 (, 12)25, كمية التربية, جامعة حمكاف,  كاجتماعية
. الدار المنيجية البنائية كتطبيقاتيا إستراتيجيات تدريس حديثة(. 2815عطية, محسف عمى. )
 لمنشر كالتكزيع.

. دار  (. الاتجاىات الحديثة في التدريس كتنمية التفكير2812, نادية حسيف يكنس. )العفكف
 صفاء لمنشر كالتكزيع.

 . دار أسامة لمنشر كالتكزيع.إستراتيجيات تعمـ التفكير كمياراتو(. 2815العياصرة, كليد رفيؽ. )
. دار المسيرة طرؽ التدريس في القرف الحادم كالعشريف (.2885فرج, عبد المطيؼ بف حسف. )

 لمنشر كالتكزيع.
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(. إستراتيجيات التعمـ النشط المتمركز حكؿ الطالب كتطبيقاتيا في 2813قرني, زبيدة محمد. )
 . المكتبة العصرية لمنشر كالتكزيع.المكاقؼ التعميمية

 عادات العقؿ كالتفكير النظرية(. 2885قطامي, يكسؼ محمكد كعمكر, أميمة محمد. )
 فكر العربي لمنشر كالتكزيع.. دار الكالتطبيؽ

. دار الفجر لمنشر اتجاىات حديثة في تعميـ كتعمـ العمكـ(. 2887مازف, حساـ محمد. )
 كالتكزيع.

(. استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس العمكـ 2828محمد, كريمة عبد الله محمكد. )
لاميذ المرحمة لتنمية عمؽ المعرفة العممية كميارات التفكير عالي الرتبة لدل ت

  1125 -1847  ,( 76) ع, كمية التربية, جامعة سكىاج, المجمة التربكيةالإعدادية. 
(. أثر استعماؿ إستراتيجية التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة في 2816مرزكؽ, فرح عباس. )

اكتساب المفاىيـ الإحيائية كتنمية التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع العممي. 
 (,28, جامعة بابؿ, العراؽ,ع)كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانيةمجمة 
647-665 . 

(. أثر استخداـ إستراتيجية السؤاؿ ك الجكاب عمى 2817المطركدم, عزيزة عبد الله محمد. )
تحسيف ميارات التفكير العميا لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة العمكـ 

( مارس 185, كمية التربية, جامعة عيف شمس, مج )القراءة كالمعرفةمجمة المطكرة. 
2817,233- 257  . 

اثر استخداـ جكلات الإنترنت في التحصيؿ كتنمية (. 2816المنادل, أسامة تيـ خمؼ. )
ميارات التفكير العميا في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ السادس الأساسي في 

نشكرة, كمية العمكـ التربكية, جامعة آؿ البيت, م . رسالة ماجستيرمحافظة المفرؽ
 الأردف.

في  . اتجاىات حديثة في تعميـ العمكـ(2885,عمي. ) , كراشدالنجدم, أحمد كعبد اليادم, منى
  .. دارالفكر العربي لمنشر كالتكزيعضكء المعايير العالمية كتنمية التفكير كالنظرية البنائية

 . دار الكتاب الجامعي.2, طيسالعمكـ في المرحمة الأساسيةأساليب تدر (.2818اليكيدم, زيد.)
المعايير القكمية لمتعميـ فى مصر: (. 2889.) الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالإعتماد

 . المجمد الثالث, القاىرة, مطابع كزارة التربية كالتعميـ.كثيقة المستكيات المعيارية لممنيج
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