
 

 

  

 

 
 
 

 الخصائص انسيكىيتريت لمقياس انششاكت الأسشيت 
 الأوتيزو مجال في المذسسيت

 

 إعـداد
 أ / إيماٌ انسيذ عبذ الله انسيذ محًذ

باحثة ماجستير بقسـ الصحة النفسية كالتربية 
 التربية جامعة بنيا الخاصة. كمية

 أ.د / إسماعيم إبشاهيى بذس
 لصحة النفسية كالتربية الخاصة أستاذ ا

 كمية التربية جامعة بنيا
 

 أ.د / محًذ كًال ابىانفتىح
 أستاذ الصحة النفسية كالتربية الخاصة 

 كمية التربية جامعة بنيا
 د / نيفين سيذ عبذانصبىس

 مدرس مساعد الصحة النفسية كالتربية 
 الخاصة بكمية التربية جامعة بنيا
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 المذسسيت –انششاكت الأسشيت لمقياس  انسيكىيتريتالخصائص 
 نهتلاييز روي اضطشاب الأوتيزو

 إعـداد
 أ / إيماٌ انسيذ عبذ الله انسيذ محًذ

 يستخهص انذساست:
المدرسية لمتلاميذ  –ىدفت الدراسة الحالية إلى إعداد مقياس لقياس الشراكة الأسرية  

ساؽ الداخمي كمعاملات صدؽ ذكم اضطراب الأكتيزـ كالتحقؽ مف تمتع ىذا المقياس بالات
( معمميف مف معممي التلاميذ ذكم الأكتيزـ 01شارؾ في ىذه الدراسة ) كثبات مرتفعة.
( أكلياء أمكر لدييـ طفؿ أكتيزـ مدمج في ىذه المدارس التي تـ اختيار 01)كالمدمجيف، 

( عبارة 56مف ) في صكرتو النيائيةالمقدـ في ىذه الدراسة تككف المقياس  المعمميف منيا،
التكاصؿ، الالتزاـ، المساكاة، الميارات، الثقة،  ( أبعاد رئيسة عمى النحك التالي:6مكزعة عمى )

ك الاحتراـ، كمف خلاؿ العمميات الإحصائية تـ التحقؽ مف أف المقياس المقترح في ىذه الدراسة 
 ف إلى استخدامو.يتمتع بالاتساؽ الداخمي كالصدؽ كالثبات مما يشير لكفاءة المقياس كالاطمئنا

 .اضطراب الأكتيزـ، الشراكة الأسرية المدرسية ، الخصائص السيككمترية  انكهًاث المفتاديت:
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Psychometric Properties of the School-family partnership 

scale for Students with Autism Disorder 

 

Study Abstract: 
            The current study aimed to prepare a scale to measure family-

school partnership for students with autism disorder and to verify that 

this scale has internal consistency and high validity and reliability 

coefficients. (10) teachers of students with integrated autism, and (10) 

parents of a child with integrated autism participated in this study in 

these schools from which the teachers were selected. The scale presented 

in this study in its final form consisted of (56) statements distributed 

over (6) main dimensions as follows: communication, commitment, 

equality, skills, trust, and respect. Through statistical operations, it was 

verified that the scale proposed in this study has internal consistency, 

honesty, and reliability, which indicates the efficiency of the scale and 

the reassurance of its use. 

key words:  Scale, family-school partnership, Autism Disorder .  
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 :تـــيقذي
أىميػة صصػكل فػي رعايػة  Family–School Partnership المدرسية –اكة الأسرية شر لم

كتعميـ الأفراد ذكم الإعاصة بشكؿ عاـ، فيذه الشراكة المنشكدة تسػيـ فػي زيػادة فرصػة التمميػذ ذم 
ة لتحديػد مصػمح ياضػركر يعػد الإعاصة في النمك كالتعمـ، ذلػؾ لأف التكاصػؿ بػيف المدرسػة كالأسػرة 

التمميذ ذم الإعاصة كتحقيؽ التحسيف الفعاؿ لممدرسة، لذا، فإف الطريقة التي يتفاعؿ بيا المعمميف 
كأكليػػاء أمػػكر التلاميػػذ ذكم الإعاصػػة الػػذيف ىػػـ فػػي عمػػر المدرسػػة ليػػا أثػػر كبيػػر فػػي دعػػـ العمميػػة 

يميػػة فعالػػة التعميميػػة، حيػػث يعػػد الكالػػداف كاحػػدا مػػف أىػػـ العكامػػؿ التػػي تسػػيـ فػػي ت سػػيس بيئػػة تعم
Sander et al.,2021)    تعػرؼ الشػراكة لػذا  .(2102: زيدانن نسرداوي و  اد ير قدانقيش

بػػػيف أسػػػر  المدرسػػػية فػػػي مجػػػاؿ التربيػػػة الخاصػػػة عمػػى أنيػػػا جممػػػة العلاصػػػات المتبادلػػػة –الأسػػرية 
لػة الأطفاؿ ذكم الإعاصة كالمينييف كالمعمميف في المدرسة، كالتي تنشد في النياية إلى تحسػيف حا

 Turnbull et).الأطفػػػػاؿ ذكم الإعاصػػػػة كتحسػػػػيف نػػػػكاتج تعمميػػػػـ فػػػػي مختمػػػػؼ المجػػػػالات

al.,2015)   المدرسػػية فػػي مجػػاؿ التربيػػة الخاصػػة العديػػد مػػف الفكائػػد التػػي  –كلمشػػراكة الأسػػرية
تعػػػكد عمػػػى التلاميػػػذ ذكم الإعاصػػػة أك عمػػػى معممػػػييـ أك كالػػػدييـ، فبالنسػػػبة لمتلاميػػػذ ذكم الإعاصػػػة 

المدرسػػية تسػػاعد كبصػػكرة كبيػػرة عمػػى تحسػػيف نػػكاتج الػػتعمـ لػػدييـ كمػػا أنيػػا  –لأسػػرية فالشػػراكة ا
تسػػػػػاعد عمػػػػػى خفػػػػػض السػػػػػمككيات السػػػػػمبية لػػػػػدييـ كتعػػػػػزز مػػػػػف ظيػػػػػكر السػػػػػمككيات الاجتماعيػػػػػة 

   (Bryan and Henry,2012).المرغكبة
يػاء الأمػكر كمػا التقميػؿ مػف حػدة النزاعػات مػع أكل نيا شػكبالنسبة لممعمميف فيػذه الشػراكة مػف     

أنيػػا تسػػيـ فػػي بنػػاء الخطػػط التربكيػػة الفرديػػة بشػػكؿ سػػميـ كمناسػػب لكػػؿ تمميػػذ مػػف التلاميػػذ ذكم 
، كما أنيا تساعد في الفعالية الكالدية كتسػاىـ فػي تحقيػؽ جػكدة (Slade et al.,2018)الإعاصة 

، أكدت العديد مف الج  (Benson,2015) .الحياة للأسرة ككؿ يػات الرسػمية كفي مجاؿ الأكتيزـ
المدرسػػية لضػػماف  –كنتػػائج الدراسػػات كالبحػػكث عمػػى أىميػػة العمػػؿ عمػػى تفعيػػؿ الشػػراكة الأسػػرية 

 National)بمػػكغ أفضػػؿ النتػػائج المسػػتيدفة مػػف بػػرامج الرعايػػة المقدمػػة لمتلاميػػذ ذكم الأكتيػػزـ 

Research Council,2001).  ديف الشػراكة الأسػرية المدرسػية تمتػد لتشػمؿ تػدريب الكالػ ىػذهك
 -، حيػث تعػد الشػراكة الأسػرية  (Wood et al.,2009) عمػى عمميػات التقيػيـ كالتػدخؿ ب كمميػا

 ، المدرسية مفيدة لتعزيز السمككيات الإيجابية كالحد مػف السػمككيات السػمبية لمتلاميػذ ذكم الأكتيػزـ
ػاتعتبػر كىي  اعد بمثابػة عامػؿ كصػائي مػف خطػر تػدني التحصػيؿ الدراسػي ليػـ، كمػا أنيػا تسػ أيضن

 Santiago) في تحقيؽ أصصى استفادة ممكنة مف برامج تعديؿ السمكؾ المقدمة ليػؤلاء التلاميػذ

et al.,2021)  الكالديػػة تحػػد مػػف الضػػلكط الكالديػػة كتسػػاعد عمػػى  –.كمػػا أف الشػػراكة الأسػػرية
  . (Hsiao et al.,2017) تحسيف جكدة الحياة لأسر التلاميذ المصابيف بالأكتيزـ
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 –إيجػػػاد أداة صيػػػاس لمشػػػراكة الأسػػػرية  -فػػػي حػػػدكد عمميػػػا-سػػػتطع الباحثػػػة كمػػػع ذلػػػؾ لػػػـ ت
المدرسػػية لمتلاميػػذ ذكم اضػػػطراب الأكتيػػزـ فػػي البيئػػػة العربيػػة ممػػا كػػػاف دافعػػا لػػدييا لإعػػػداد أداة 
صيػػػاس ليػػػذه الشػػػراكة كالتحقػػػؽ مػػػف كفاءتيػػػا السػػػيككمترية مػػػف خػػػلاؿ حسػػػاب معػػػاملات الاتسػػػاؽ 

 الداخمي كالصدؽ كالثبات.
 هت انذساست:يشك

بالشراكة مف خلاؿ اطلاع الباحثة عمى العديد مف الدراسات كالأطر الأدبية ذات العلاصة 
كجكد ندرة في أداكت القياس ، لاحظت المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ –الأسرية 

س المستخدمة في صياس ىذه الشراكة، كمف ىنا تتمخص مشكمة الدراسة الحالية في السؤاؿ الرئي
المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب  –التالي: ىؿ يمكف إعداد مقياس لقياس الشراكة الأسرية 

؟ كيتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية:  الأكتيزـ
المدرسية لمتلاميذ  –ىؿ يتمتع المقياس المقترح في ىذه الدراسة لقياس الشراكة الأسرية  .0

 ي؟ذكم اضطراب الأكتيزـ بالاتساؽ الداخم
المدرسية لمتلاميذ  –ىؿ يتمتع المقياس المقترح في ىذه الدراسة لقياس الشراكة الأسرية  .2

 ذكم اضطراب الأكتيزـ بمعاملات صدؽ كثبات مرتفعة؟
 :هذف انذساست

 ىدفت الدراسة الحالية إلى:
. –إعداد مقياس لقياس الشراكة الأسرية  .0  المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ
 تمتع ىذا المقياس بالاتساؽ الداخمي.التحقؽ مف  .2
 التحقؽ مف أف لممقياس معاملات صدؽ كثبات مرتفعة. .3

 .أهًيت انذساست
 تمثمت الأىمية النظرية لمدراسة الحالية في:

يمكف  المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ –لمشراكة الأسرية قياس مإعداد  .0
 .استخدامومف ميتميف بيذه الفئة لمعامميف في مجاؿ التربية الخاصة كالباحثيف ال

 التحقؽ مف تمتع ىذا المقياس بمعاملات صدؽ كثبات كاتساؽ داخمي. .2
 .يصطهذاث انـذساسـت

 تتبنى الدراسة الحالية المصطمحات التالية:
جممة العلاصات المتبادلة بيف  : Family–School Partnershipالمذسسيت  –انششاكت الأسشيت 

التكاصؿ )زـ كالمعمميف في المدرسة كالمتمثمة في أسر الأطفاؿ ذكم الأكتي
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Communication الالتزاـ ،Commitment المساكاة ،Equality الميارات ،
Skills الثقة ،Trust كالاحتراـ ،(Respect كالتي تنشد في النياية تحسيف حالة أطفاؿ .

ة، كتقاس ىذه الأكتيزـ كتحسيف نكاتج تعمميـ في مختمؼ المجالات المعرفية كالاجتماعي
المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب  –الشراكة في ىذه الدراسة كفؽ مقياس الشراكة الأسرية 

 الأكتيزـ كالذم أعدتو الباحثة ليذا اللرض.

التلاميذ الذيف تـ تشخيصيـ مف جيات ىـ  :Pupils with Autismانتلاييز روو الأوتيزو 
عمى أنيـ  DSMفي مصر كفؽ معايير الػػ  حككمية معتمدة مف صبؿ كزارة التربية كالتعميـ

، كتـ عمى ىذا الأساس دمجيـ مع العادييف في المدارس العامة  ذكم اضطراب الأكتيزـ
سنكات كجميعيـ بالمرحمة  9إلى  7كالأىمية الدامجة بمدينة بنيا كتتراكح أعمارىـ مف 

 الابتدائية.

 .Research Delimitation محـــذداث  انذساست

 تمثمت في:
 كتشمؿ : منيجية: نتحاام 

الكصفي نظرا لمناسبة ىذا اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج منيج الدراسة :-)أ(
 المنيج لأىداؼ الدراسة .

( معمميف مف معممي التلاميذ ذكم 01شارؾ في ىذه الدراسة ) عيندة نسداانردة: -)ب(
، 2.27عيارم يبمغ سنة، كانحراؼ م 33.02الأكتيزـ المدمجيف، بمتكسط عمرم يساكم 

( أكلياء أمكر لدييـ طفؿ أكتيزـ مدمج في ىذه المدارس 01كما شارؾ في ىذه الدراسة )
سنة بانحراؼ معيارم  32.44التي تـ اختيار المعمميف منيا، بمغ متكسط أعمارىـ جميعنا 

 .3.39يبمغ 
اس : كتتمثؿ فى المقياس المستخدـ الذل تـ ليذا اللرض )مقي أا نت نساانرة-)ج(

 المدرسية ( -المشاركة الأسرية
كمعاملات  المتكسطات كالانحرافات المعيارية نلأريسيب نلإحايئية نسمرتخامة: -)ا(

 الارتباط.

 المدرسية –الشراكة الأسرية  متليرتمثؿ في  م ض عية: نت اامح. 
 تػػـ إجػػراء الجانػػب التجريبػػي ليػػذه الدراسػػة خػػلاؿ شػػيرم ابريػػؿ كمػػايك  زمدددددينية: محدداانت

2123. 

  اصتصػػػرت الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػى مدينػػػة بنيػػػا بمحافظػػػة القميكبيػػػة  مددددددديينية:محددداانت– 
 مصر.
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 .إطــــاس نظــــشي
المدرسية دكر ميـ لملاية في العممية التعميمية، فيي  –مف المؤكد أف لمشراكة الأسرية 

تساؽ، كلكي عامؿ ىاـ كأساسي في حياة التلاميذ، لكي تنمك شخصيتيـ في تكامؿ كتكافؽ كا
تسير المدرسة كالأسرة عمى منيج متكامؿ يسمح لجميع التلاميذ بالانسجاـ كالنمك السميـ، 
فالعلاصة بيف الأسرة كالمدرسة مف أىـ العناصر التي تؤثر مباشرة عمى التمميذ كمدل إنجازه 

سة ، كصد أكدت كثير مف البحكث كالدراسات عمى أف الشراكة بيف المدر كاديمى كتحصيمو الأ
محؿ دراسة أك في طكر الإعداد كالت ىيؿ، أمرا كغيرىا مف المنظمات المجتمعية الأخرل لـ يعد 

بػؿ أصػبح حقيقة كاضحة تفرضيا العديد مف الآليات، لعؿ أىميا متطمبات سكؽ العمؿ كالتكجو 
لمتعمـ، نحك المكاطنة مف خلاؿ المجتمع المدني بمنظماتو كىيئاتو، كتليػر أدكار الدكلػة بالنسبة 

كاستثمار المعمكمات، كؿ ىذا يفرض كجكد شراكة فاعمة بيف المدرسة كغيرىا مف مجتمعات 
إنشاء مجتمع يتمتع بجكدة الحياة في فالمساىمة فى  .التعمـ الأخرل في المجتمع كمنيا الأسرة

كصتنا طكينلا كيتطمب كجكد العديد مف  يك خيار ليس بسيؿ، فيك أمر يستلرؽلكافة مناحييا 
لشركاء الذيف لدييـ رغبة أكيدة لبمكغ ىذه الجكدة أم السعادة، كىي ليست نتيجة يمكف أف ا

يحققيا أم كياف كاحد بمفرده، فكؿ صطاع مف صطاعات المجتمع لو دكر يؤديو لبمكغ ىذه الدرجة 
المثمى مف التمتع بالصحة النفسية، كمف ىذه القطاعات : المؤسسات التعميمية كالمؤسسات 

كالمنظمات غير الربحية كالجمعيات الأىمية كأكلياء الأمكر كالشباب كغيرىـ، الخدمية 
ىما أفضؿ الكسائؿ لإصامة مجتمع صحي  Collaborationكالتعاكف   partnershipكالشراكة

 تسعىك  (.2121راصي يتمتع أفراده بالسعادة كبدرجة مناسبة مف الصحة النفسية )محمد كماؿ،

 مع التعاكف ك الشراكة الأسرة في دكر تفعيؿ إلى التعميمية نظمتياأ تطكير عمى الحريصة الدكؿ

 الاتجاىات كت صيؿ القيـ عف غرس كالمسئكلة للأبناء، الأكلى الحاضنة الأسرة لككف المدرسة

 الذم الأساس الأسرة تعتبر كبذلؾ حياتيـ. في السنكات الأكلى منذ ليـ السميمة السمككيات كتعميـ

 ، كتلرس المجتمعية سمككياتيـ كتضبط الطلاب، لدل القيـ منظكمة عميو قيـأف ت   المدرسة تستطيع

 العممية في الحقيقي ب ىمية دكرىا كعييا يشكؿ التي الأسرة مع بالشراكة كالتعاكف لدييـ الميارات

 الأسرة كعي يمثؿ كما لممجتمع، التربكية العممية تحقيؽ أىداؼ في ميمًّا أساسنا كالتعميمية التربكية

 أىمية الاتصاؿ لتدرؾ ليا محفزنا أساسنا كالمادية كالمعرفية النفسية الأبناء كحاجاتيـ تطمباتبم

 مف ش نو أفكىذا ،كتحصيميـ الدراسي الأبناء مستكل عمى للاطلاع المدرسة مع مستمر بشكؿ

كالمؤسسي لممدرسة، فالمدرسة مؤسسة أنش ىا  التعميمي بالأداء الارتقاء في كبير بشكؿ يسيـ
مجتمع لتقكـ بدكرىا التربكم كفؽ ما يحدده ليا المجتمع، كعميو فإف المدرسة كانت كمازالت ال

كالأخلاصية الأداة التربكية الفعالة لإحداث التليرات الثقافية كالاجتماعية كالاصتصادية كالسياسية 



 2124( 3ج) اكتوبر (041العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 376 

ة بالمجتمع، فمف المؤكد أف إصلاح كتليير المجتمعات يبدأ مف المدرسة بحسبانيا المؤسس
عدادىـ لمحياة بالمجتمع، كمف ىذا  التربكية الاجتماعية المناط بيا تعميـ الأفراد كتربيتيـ كا 
المنطمؽ تعتبر المدرسة في نظر المجتمع مف أىـ المؤسسات القادرة عمى تليير الأفراد 

 كعادة ما (.2108،ب المجتمع ب كممو )كزارة التعميـ السعكدمكتطكير كتطكيرىـ، كبالتالي تليير 
كاف يعتمد في عممية التعميـ كالت ىيؿ لذكم الإعاصة عمى المينييف كالمراكز كالمؤسسات التي 
تقدـ الخدمات كينظر لممعمـ أك الميني عمى أنو المصدر الرئيسي كالكحيد ليذه العممية كصار 

دىـ أك تعميـ كالتعامؿ مع أكلاالأكلياء الأمكر يعتبركف المراكز كالمدارس مكاف يحمؿ عنيـ أعباء 
كأكد  AEHCAصدر صانكف تعمـ الأفراد ذكم الإعاصة  0975التعامؿ مع إعاصتيـ. كفي عاـ

تبارىـ صانعي عمى أف عممية تعميـ التلاميذ ذككالإعاصة ترتكز عمى المينييف أك المعمميف باع
ككاف أكؿ صرار كمصدر المعرفة كأف المعمـ ىك الكحيد القادر عمى مساعده ىؤلاء الأطفاؿ. 

ر لمصطمح الشراكة كاف في التجارب الأكلى في مشاركة الكالديف في بداية القرف العشريف ظيك 
عمى يد "مارجريت مكميلاف" ككانت مدرسة الأطفاؿ مف أسرة فقيرة ظيرت في طريقتيا عده 
ملامح لمشراكة الأسرية مف خلاؿ زياراتيا المنزلية للأسرة كتكعيتيـ بحاجات أبنائيـ كتكفير 

ة الكالديف في المدرسة التي كانت تعمؿ بيا ككانت تستيدؼ الزيارة المنزلية كاطلاع مكاف مقابم
الكالديف عمى العممية التعميمية كتكضيح أىمية دكرىـ في الت ثير عمى نمك أطفاليـ )فاطمة 

ككاف دعكة لمشاركة مؤسسات  0996ثـ جاء تقرير اليكنسكك الصادر عاـ  (.2117المعادم، 
كفي  (.(J. delor & others,2006كبخاصة الأسرة في العممية التعميمية  الدكلة المختمفة

زادت الدعكة لمتليير كلمشاركة الكالديف في  2111الكلايات المتحدة الأمريكية كمع كثيقة أمريكا 
العممية التربكية كأكدت عمى أف يككف الآباء ىـ المعمـ الأكؿ لمطفؿ كأف يقدـ ليـ الدعـ اللازـ 

ا مف آداء دكرىـ. كذلؾ مع جميع الفئات حتى المستكيات الفقيرة كذكم المستكل حتى يتمكنك 
التعميمي المنخفض، كمع صدكر النسخة المعدلة مف صانكف تعمـ الأفراد ذكم الإعاصة 

IDEA2004     كاف الت كيد شديدنا عمى ضركرة العمؿ عمى تعزيز الشراكة بيف الأسرة
لما ليا مف ت ثير إيجابي عمى نتائج التلاميذ ذكم الإعاصة كالمدرسة في مجاؿ التربية الخاصة 

أنفسيـ ككذلؾ عمى أسرىـ كالمعمميف حيث جاء نص البند الاكؿ مف القانكف لمت كيد عمى أف 
تحسف حاؿ الأفراد ذكم الإعاصة تعتمد عمى شراكة حقيقيو بيف الأسرة كالمدرسة تراعي حقكؽ 

 (. IDEA.2004ككاجبات الطرفيف )
عرؼ الشراكة بشكؿ عاـ عمى أنيا علاصة عمؿ تحددىا أىداؼ مشتركة كاحتراـ ىذا كت

متبادؿ كصدرة عمى التفاكض بيف الأطراؼ الداخمة في الشراكة، كما تتطمب علاصة العمؿ تمؾ 
المعمكمات كالمسؤكليات كالميارات كالمشاركة في اتخاذ القرارات بالإضافة إلى المساءلة 
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مثؿ في ضبط العلاصات بيف المنظمات الداخمة في عممية الشراكة عف كالمحاسبية، كالشراكة تت
  (.Dennis,2010طريؽ عقكد متفؽ عمييا )

الشراكة الأسرية المدرسية عمى أنيا جممو العلاصات المتبادلة بيف  تعريؼ مف ىنا يمكف
إلى  أسر الأطفاؿ ذكم الإعاصة كالمينييف أك المعمميف في المدرسة كالتي تيدؼ في النياية

 Turnbull etتحسيف حالو الأطفاؿ ذكم الإعاصة كتحسيف نكاتج تعمميـ في مختمؼ المجالات )

(.  كالشراكة الأسرية المدرسية ىي علاصة تكاممية تبادلية، حيث تعد الأسرة ىي المصدر 2015.
يـ الممكؿ لأحجار أساس المدرسة كىـ التلاميذ، كتقكـ المدرسة بالاىتماـ بيـ كالقياـ بتربيت

مكانياتيـ كالميارات المتكافرة لدييـ كبشكؿ يحتاج إليو  كتعميميـ بصكرة تتكافؽ مع صدراتيـ كا 
كفي الصدد نفسو، تعرؼ الشراكة المجتمعية ب نيا جيكد  (.2108المجتمع )خالد محمكد ،

مقصكدة كمتعمدة كمنظمة يتـ مف خلاليا إيجاد علاصات فعالة بيف المدرسة مف جانب كأكلياء 
 ,Adelmanكر مف جانب أخر كالحفاظ عمى ىذه العلاصات كتقديـ الدعـ المستمرة ليا ) الأم

Howard &Taylor ,2006.) 
كما تعرؼ ب نيا سمات كخصائص رئيسة تجمع الأسرة كالمدرسة مثؿ: تقاسـ السمطة     

ع الأطراؼ، كالمسئكلية كالممكية، كالالتزاـ بالعمؿ المشترؾ كتحديد الأدكار كالمسئكليات بيف جمي
ككجكد أىداؼ كغايات مشتركة تستند عمى فيـ مشترؾ للاحتياجات التعميمية لمطفؿ 

(Australian,Victoria,2012  ككما تعرؼ كذلؾ ب نيا العممية التي يتـ مف خلاليا .)
التنسيؽ كالتعاكف كالمشاركة بيف الأسرة كالمدرسة مف أجؿ تعزيز الفرص كضماف تحقيؽ نجاح 

(، Nebraska,2012المجالات الاجتماعية كالعاطفية كالسمككية كالأكاديمية" )للأطفاؿ عبر 
كالشراكة الأسرية المدرسية ىي مسئكلية مشتركة كالتزاـ متبادؿ في العممية التعميمية بيف المدارس 

 (. (Hertford,2009كالأسر لتدعيـ كتنمية تعمـ الأطفاؿ 
تفيد جميع الطلاب في تعميميـ إلا أف عمى الرغـ مف أف الشراكة الأسرية المدرسية ك 

الأطفاؿ ذكم الإعاصة غالبا ما يحتاجكف إلييا بدرجة أكبر فيـ يحتاجكف إلى مشاركة الكالديف في 
العممية التعميمية لمت كد مف تمقييـ نفس المستكل التعميمي مثؿ عمكـ الطلاب، بالإضافة إلى 

مكر الطلاب ذكم الإعاصة مجمكعة كبيرة مف ذلؾ غالبا يكاجو معممي التربية الخاصة كأكلياء أ
 المعكصات التي يمكف أف تجعؿ مف الصعب تطكير شراكة إيجابية بيف المنزؿ كالمدرسة.

المدارس ىي مفتاح رفاىية المجتمعات كازدىار الأمـ في المستقبؿ كجكدة  مف كانت
لمشاكؿ اليامة خلاؿ الفترة لأسمكب الحياة الديمقراطية، كليذا السبب، فإف أحد ا التعميـ، كمقياسا

الانتقالية يتمثؿ في التحكؿ المدرسي إلى مراكز لمحياة المجتمعية كيجرم بناء ىذا التليير 
الاجتماعي عمى رغبة المجتمع لكي تصبح المدارس أفضؿ لجميع الأطفاؿ. كلذا فإف الشراكات 
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ناء المجتمع المدني التي تركز عمى المدارس كمدم تعاكنيا مع الأسر تمثؿ بعدا ىاما في ب
(Colpin, Vandemeulebroecke & Ghesquiere,2004.)  كيجب أف تككف ىناؾ

شراكة حقيقية كتكاممية بيف البيت كالمدرسة فإف كانت ىذه الشراكة فعالة فقد أنش ت أفرادان ذكم 
نتاجان. كينبلي أف تككف ىذه الشراكة عمى أسس مف الت فاىـ تربية كتعميـ كسمكؾ أكثر فاعمية كا 

كالتعاكف، بيدؼ الارتقاء بمستكل الأبناء التعميمي كالتربكم، كصد لا يتـ ذلؾ إلا بإدراؾ كلا 
الطرفيف )الأسرة كالمدرسة( لأىمية دكر كؿ منيما في العممية التربكية كالتعميمية. كىناؾ حاجة 

الحاجة أكبر إلى التعاكف بيف البيت كالمدرسة عندما يككف التلاميذ عمى ما يراـ، كلكف تككف 
  (.Andersson، 0999عندما تتكاجد اعاصات اك اضطرابات )

المدرسية بما تحكيو مف تكاصؿ كالتزاـ كثقة كاحتراـ، تمنح لمطفؿ الأماف -فالشراكة الأسرية    
كاليدكء كعندما يعمؿ المعمـ ككلي الأمر معا فإف معدؿ شعكر الطفؿ بالأماف يرتفع كالتكاصؿ 

المعمـ ككلي الأمر يساعد عمى تعزيز ثقة الطفؿ بنفسو كتحسيف سمكؾ  القكم كالتعاكف بيف
(.  كما أف إشراؾ Yun-juHsiao,2013التمميذ ذك الأكتيزـ مما يؤدم إلى بيئة منزلية أفضؿ )

الأسرة في العممية التعميمية يسيـ في التلمػب عمػى كثيػر مػف المشكلات كالصعكبات التعميمية، 
تمميذ، كيزيد مػف دافعيتػو لمتعمـ، كما أنو يتيح لو فرصان كثيرة لاكتساب كيرفع مستكل تحصيؿ ال

 اتجاىات ثقافية كاجتماعية، كيزيد أيػضان مف فرص التعمـ الاجتماعي كالأكاديمي 
(Annemarie Hindman,2008.) 

كصد بات مف المعركؼ أف كثيران مف المشكلات التربكية كالتعميمية تنػش  نتيجػة ىذا 
ؼ بيف البيت كالمدرسة، فكثيرا ما يعارض الآباء المعمميف أك إدارة المدرسػة، كمف ناحية الاختلا

أخرم كثيران ما لا يكافؽ المعممكف عمى ما يقكـ بو الآباء تجػاه أبنػائيـ، كيشكؿ الآباء أحيانان صكة 
الذم يصعب ضاغطة مقاكمة كمعارضة لمتلييػر كالتجديػد التربػكم أك لمسياسة التعميمية، الأمر 

معو تحقيؽ أىداؼ التربية، ك المشاركة الكالدية ليست ىدفان في حد ذاتيا، بؿ كسيمة لتحقيؽ 
الأىداؼ التربكية، كذلؾ أف معظـ الأىداؼ التربكية تتحقؽ أك يكتب ليا الفشؿ بكاسطة الأسرة 

اجة إف الكاصع الجديد يؤكد الح (.Andrew 2016أكثر مف أف يككف ذلؾ بكاسطة المدرسة )
إلى إصامة علاصة شراكة بيف الأسػرة كالمدرسػة شراكة يككف فييا الطلاب، كالمعممكف، كالأسرة في 
علاصة تبادلية، كأف المدارس يجب أف تقكـ بالتكاصؿ مع الأسرة بطريقة أكثر تحديدان للأدكار 

أبنائيـ، المطمكبة منيـ، كليس مجرد إرساؿ بطاصة أك شيادة لممنزؿ، فالآباء يريدكف مساعدة 
كالمجتمع يريد الإعداد الجيد ليؤلاء الأبناء كالت كد مف تمقييـ نفس المستكل مف الفائدة مثؿ 

 عمكـ الطلاب.



 2124( 3ج) اكتوبر (041العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 366 

العلاصة بيف الأسرة كالمدرسة علاصة تبادلية يجب أف تكثؽ حتى تخدـ  كمف ىنا كانت
كحفظ تراثو، الطرفيف؛ فالمدرسة ىي مؤسسة اجتماعية داخؿ المجتمع، ك جدت لتعميـ أبنائو 

كصيادتو لمتليير الذم يؤدم إلى تقدمو كازدىاره كالمدرسة كجدت لتحقيؽ حاجات المجتمع )كليد 
المدرسية في مجاؿ التربية الخاصة العديد مف الفكائد التي  –كلمشراكة الأسرية (.2121الشمرم 

ميذ ذكم الإعاصة تعكد عمى التلاميذ ذكم الإعاصة أك عمى معممييـ أك كالدييـ، فبالنسبة لمتلا
المدرسية تساعد كبصكرة كبيرة عمى تحسيف نكاتج التعمـ لدييـ كما أنيا  –فالشراكة الأسرية 

 (Bryan & Henry,2012) . تساعد عمى خفض السمككيات السمبية لدييـ
بالنسبة لممعمميف فيذه الشراكة مف ش نيا التقميؿ مف حدة النزاعات مع أكلياء الأمكر  أما

ي بناء الخطط التربكية الفردية بشكؿ سميـ كمناسب لكؿ تمميذ مف التلاميذ ذكم كما أسيـ ف
(، كما أنيا تساعد في الفعالية الكالدية كتساىـ في تحقيؽ جكدة Slade et al.,2018الإعاصة )

( بدراسة احتياجات 2112بيترسكف )-كصد صاـ ركؿ (، Benson,2015الحياة للأسرة ككؿ )
مكر الطلاب في البيئات التعميمية الخاصة. ككانت احتياجات الكالديف معممي الصؼ كأكلياء أ

تتعمؽ بالحصكؿ عمى أنكاع مختمفة مف المعمكمات مف المدرسة ككانت الحاجة الكاضحة 
يجاد كصت لمقاءات مع الكالديف )  ,Havkinلممدرسيف ىي إصامة التعاكف مع أكلياء الأمكر كا 

Williams,1993.) المدرسية في النقاط  –ت كأىمية الشراكة الأسرية كيمكف إيجاز مبررا
 التالية:
  ،التربية كما يؤكد عمماؤىا مسئكلية مجتمعية يشارؾ فييا كؿ مؤسسات كىيئات المجتمع

لذلؾ فمف الضركرم كجكد تنسيؽ كتكامؿ في الأدكار بيف ىذه المؤسسات حتى تنجح 
 عممية التربية كالتنشئة المتكاممة للأبناء.

 ركرة ممحة لمكاجية التلير السريع الذم يعتبر أىـ ظاىرة عرفيا المجتمع الشراكة ض
الإنساني منذ القدـ، كالتلير المميز لعصرنا الحاضر يتسـ بالنظرة العقمية المتليرة 
كبخاصة في مجالي التصنيع كنتائجو، كحيث أننا نعيش في عصر يتسـ بالتلير الكبير 

ربية ىي الكسيمة الفعالة لإحداث التكيؼ مع مف حيث السرعة كالكـ كالكيؼ، فإف الت
التلير الثقافي كتضييؽ الفجكة بيف العقمية المتليرة كغيرىا لتقبؿ التليير كمعايشتو 

 كتكجييو لصالح المجتمع.

  ،الشراكة مف ش نيا تحسيف الأداء الدراسي للأبناء كالجكدة في الأداء التعميمي بكجو عاـ
لتربكية تؤكد عمى كجكد علاصة ايجابية بيف مشاركة فالعديد مف الدراسات كالبحكث ا

 أكلياء الأمكر كمستكيات تحصيؿ الطلاب كسمككياتيـ كاتجاىاتيـ.



 2124( 3ج) اكتوبر (041العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 366 

  ،الشراكة مف ش نيا أف تضمف تحقيؽ الأىداؼ التربكية عمى أعمى صكرة ممكنة
ف فالتضافر بيف كافة الأطراؼ المعنية بالقطاع التربكم في المدرسة كىـ الإدارة كالمعممي

كأكلياء الأمكر يضمف تحقيؽ ىذه الأىداؼ المرسكمة، بينما غياب أم مظير مف 
 مظاىر التعاكف يعني تآكؿ الآماؿ في تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة.

  الشراكة تقمؿ مف اليدر في العممية التعميمية، ك يقصد باليدر في العممية التعميمية كجكد
فيصبح حجـ مدخلاتيا أكثر بكثير مف حجـ  تعميمية،خمؿ في التكازف الكظيفي لمعممية ال
إضافيان عمى ميزانية التعميـ كيمثؿ تحديان كبيران يكاجو  مخرجاتيا، الأمر الذم يعني عبئان 

كالرسكب  التعميـ، كأكضح صكر اليدر التربكم تتمثؿ في التسرب الجيات المشرفة عمى
المدرسة عمى الإفادة مف  كعدـ صدرةك اللياب كعدـ الاستثمار الأكؿ لمتقنيات كالأدكات 

الكصت المتاح لمعممية التعميمية، فالتعميـ صناعة مف أكبر الصناعات المعاصرة، حيث 
ترتفع نسبة الاستثمار فيو، كما أف عدد العامميف كالإدارييف ىك أكبر عدد لمكظفي 

اعة الخدمات في كؿ المجتمعات في كافة مناحي العالـ، ذلؾ أف التعميـ يعتبر صن
 كثيفة تعتمد عمى العمؿ أكثر مف رأس الماؿ.

  الشراكة مف ش نو تييئة جك أفضؿ لمتفاىـ المتبادؿ بيف المعمميف كأكلياء الأمكر بما
 (.2121يضمف تحقيؽ تربية كتعميـ فائؽ الجكدة )محمد كماؿ،

كتنادم التكجيات الحديثة في مجاؿ التربية الخاصة بمشاركة الأسرة مع المدرسة 
ة فاعمة في تقديـ البرامج كالخدمات التربكية حتى تتمكف مف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، مشارك

فدكر المدرسة لا يقؼ فقط عند تقديـ الخدمات التعميمية لمفئات الخاصة المختمفة، بؿ إلى 
تعميميا في مكاصؼ الحياة المختمفة الأخرل الأسرية منيا كالمجتمعية، كتعرؼ المشاركة 

المدرسة كأسر ذكم الإعاصة عمى أنيا العمؿ التعاكني المشترؾ الذم يتضمف التعاكنية بيف 
أكجو النشاطات المختمفة ابتداءن مف تبادؿ المعمكمات عف صحة الطفؿ إلى إشراؾ الكالديف 
سياميـ في اتخاذ القرارات الخاصة بسياسة استخداـ  بصكرة كثيقة في تربية الطفؿ المعاؽ، كا 

 المكارد كتخصيصيا.

ؿ أكثر شمكلية تعرؼ المشاركة التعاكنية بيف الأسرة كالمدرسة في مجاؿ التربية كبشك
الخاصة عمى أنيا نكع مف أنكاع التكاصؿ كالاتصاؿ بيف أكلياء الأمكر كبيف المدرسة الحاضنة 
لمفئة الخاصة فيما يتعمؽ ببرنامج الطفؿ التربكم فيما عدا الإجراءات الركتينية مثؿ التسجيؿ أك 

لطفؿ إلى المدرسة أك أخذه منيا دكف التحدث مع المسئكليف في المدرسة، كتتـ ىذه إحضار ا
المشاركة التعاكنية إما في المدرسة مف خلاؿ زيارة الفصؿ الذم يدرس فيو الطفؿ ذم الإعاصة 
كالاشتراؾ في نشاطاتو التربكية، مناصشة سير العممية التربكية لمطفؿ مع العامميف في المدرسة، 
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الس الآباء، إرساؿ الملاحظات، المشاركة في الاختبارات النفسية كغيرىا الخاصة حضكر مج
بالطفؿ، كما أف ىذه المشاركة تتـ في المنزؿ أك في المجتمع مف خلاؿ مساعدة الطفؿ في 
كاجباتو المدرسية، مراصبة سمكؾ الطفؿ في المنزؿ، متابعة تحصيؿ الطفؿ الدراسي في المنزؿ 

شعار المدرسة بو، حضكر المؤتمرات كالمحاضرات التربكية، مناصشة أكلياء أمكر آخريف في  كا 
البرامج التربكية لأطفاليـ، التطكع في خدمات خاصة بذكم الإعاصة خارج حدكد المدرسة، 

 كمناصشة صضايا ذكم الإعاصة في كسائؿ الإعلاـ أك طرحيا عمى المسئكليف.
كبرامج التربية الخاصة بكزارة التعميـ  كفي ىذا الصدد، تؤكد القكاعد التنظيمية لمعاىد

عمى أىمية دكر الأسرة باعتبارىا شريكان ىامان كرئيسان في تربية  -عمى سبيؿ المثاؿ  –السعكدم 
 كتعميـ أبنائيا الذيف يحتاجكف إلى خدمات التربية الخاصة حيث تتضمف ىذه القكاعد ما يمي:

  الاطلاع عمى كؿ ما يتعمؽ ببرنامج ابنو تمكيف كلي الأمر مف زيارة المعيد أك البرنامج ك
 كملاحظتو في مكانو التربكم بالتنسيؽ مع صائد المعيد أك المدرسة.

  عداد البرنامج التربكم الفردم ككذلؾ ضركرة أخذ مكافقة كلي الأمر للرض التشخيص كا 
 أخد مكافقتو في حالة كجكد أم تعديلات صد تطرأ عمى البرنامج أثناء مرحمة التنفيذ.

  كرة شرح حالة التمميذ لكلي الأمر بملة مفيكمة كالت كد مف أف المعمكمات المقدمة لو ضر
 كاضحة ككافيو.

  ضركرة مساندة الأسرة في التعامؿ مع التمميذ ذم الاحتياجات الخاصة مساندة فاعمة
رشادية مكجيو للأسرة )كزارة التعميـ السعكدم  (.2108،أ كذلؾ بتقديـ برامج تدريبية كا 

( إلى التعرؼ عمى أكثر الخدمات 2101ت دراسة )عمي حنفي كصفاء صراصيش،لقد ىدف
التي يقدميا الاختصاصيكف لأسر الأطفاؿ ذكم الإعاصة، كأكثر أشكاؿ التكاصؿ القائمة بيف أسر 
ىؤلاء الأطفاؿ كالاختصاصييف، كالكشؼ عف بعض المتليرات المرتبطة بالمظاىر المتعددة 

الأمكر )الآباء كالأميات( مف حيث أىميتيا كالرضا عنيا. كلتحقيؽ  لممشاركة التعاكنية لأكلياء
 Theالاختصاصييف  –تمؾ الأىداؼ طبؽ الباحثاف مقياس المشاركة التعاكنية بيف الأسرة 

Family – Professional Partnership Scale (Summers et al. 2005)  عمى عينة
أميات( ممف لدييـ  013أباء،  658اصة )( مف أسر )أباء كأميات( ذكم الإع760تككنت مف )

طفؿ ذك إعاصة )سمعية، تخمؼ عقمي، تكحد، صعكبات تعمـ، تعدد عكؽ، إعاصة بصرية(، 
كيتمقكف خدمات التربية الخاصة في معاىد التربية الخاصة، أك برامج الدمج، أك مراكز خاصة 

دراسة إلى العديد مف النتائج أىمية في مدينة الرياض بالمممكة العربية السعكدية. كصد تكصمت ال
أىميا أف معمـ التربية الخاصة مف أكثر الاختصاصييف الذيف تتكاصؿ معيـ أسرة الأطفاؿ ذكم 

 الإعاصة، كأف الخدمات التربكية مف أكثر الخدمات التي تقدـ للأطفاؿ كالأسر، 
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سرة كأف سجؿ المتابعة، كالتقارير مف أكثر أشكاؿ التكاصؿ استخدامان بيف الأ    
كالاختصاصييف، كغير ذلؾ مف نتائج تؤكد أىمية المشاركة التعاكنية بيف الاختصاصييف كأسر 

، أك تعدد العكؽ، أك التخمؼ العقمي. كلمعرفة  أطفاؿ مف ذكم الإعاصات الشديدة مثؿ الأكتيزـ
 اتجاىات معممي ما صبؿ الخدمة في ميداف التربية الخاصة نحك المشاركة الأسرية المدرسية في

( دراسة لمتعرؼ عمى اتجاىات معممي ما 2105مجاؿ التربية الخاصة، أجرل )إبراىيـ العثماف،
صبؿ الخدمة في ميداف التربية الخاصة نحك المشاركة الأسرية المدرسية كفقان لبعض المتليرات 
)نكع الدراسة، كالتخصص، كالدافع نحك العمؿ في ميداف التربية الخاصة(، كما ىدفت الدراسة 

ى التعرؼ عمى أىـ أشكاؿ التكاصؿ بيف الأسرة كالمختصيف في المدرسة لخدمة الطالب، إل
كأىمية دكر الأسرة في حياة التمميذ ذم الإعاصة، كأىـ الخدمات التي يجب أف تقدـ لمتلاميذ ذكم 
الإعاصة، كما إذا كانت المقررات تتضمف الت كيد عمى أىمية المشاركة الكالدية في ميداف التربية 
الخاصة، كما إذا كاف معممك ما صبؿ الخدمة في ميداف التربية الخاصة لدييـ المعرفة كالكفاءة 
لتحقيؽ الشراكات الفعالة بيف الأسرة كالمدرسة. كاشتممت العينة عمى مجمكعة مف معممي ما صبؿ 

كد، الخدمة مف طلاب التدريب الميداني بقسـ التربية الخاصة، بكمية التربية، جامعة الممؾ سع
كطلاب برنامج دبمكـ التربية الخاصة، بكمية العمكـ الاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف سعكد 

اعتمد البحث عمى المنيج الكصفي   .(1433/1434)( خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني 83)ف= 
التحميمي، أكضحت نتائج فركض البحث عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات 

صبؿ الخدمة عمى مقياس الاتجاه نحك المشاركة الكالدية تعزل لمتليرات نكع الدراسة، معممي ما 
كالتخصص، كالدافع نحك العمؿ في ميداف التربية الخاصة. كتؤكد ىذه النتائج أف معظـ معممي 
ما صبؿ الخدمة يقركف ب ىمية تحقيؽ المشاركة التعاكنية مع الكالديف، كلا يؤثر في اتجاىاتيـ ىذه 

برنامج دبمكـ التربية الخاصة(،  -ديد مف العكامؿ المتمثمة في نكع الدراسة )التدريب الميدانيالع
صعكبات التعمـ(، كالدافع  -اضطرابات سمككية كتكحد -إعاصة سمعية -كالتخصص )إعاصة فكرية

كفي الصدد  .ثقافي( -اصتصادم -إنساني -نحك العمؿ في ميداف التربية الخاصة )شخصي
( إلى معرفة الشراكة التعاكنية بيف أسر المعاصيف عقميا 2107دراسة )صباح عايش، نفسو، ىدفت

كالمينييف، كذلؾ انطلاصا مف التساؤؿ التالي: ما مستكل رضا أسر المعاصيف عقميا عف المشاركة 
التعاكنية بيف الأسرة كالمينييف عمى مستكل مراكز المعاصيف؟ تـ إجراء الدراسة عمى عينة متككنة 

أسرة مف جمعية الأمؿ كالمركز البيداغكجي للأطفاؿ المعاصيف عقميا عمى مستكل كلايتي  84مف 
الشمؼ كتيارت، تـ اختيارىـ بطريقة عرضية، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج 
 –الكصفي بالاعتماد عمى أداة القياس المتمثمة في مقياس المشاركة التعاكنية بيف الأسرة 

 Beach " مف إعداد " The Family Professional Partnership Scale "المينييف
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Center on disability،"  كترجمة الباحثة. كصد تكصمت الدراسة إلى مستكل مرتفع مف الرضا
عف المشاركة التعاكنية بيف الأسرة كالمينييف لدل أسر المعاصيف، كما تـ التكصؿ إلى عدـ كجكد 

 .صيف تبعا لجنس كسف الطفؿ المعاؽ، كنكع الاعاصةفركؽ في مستكل رضا أسر المعا
المدرسػػػػػػية فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ التربيػػػػػػة الخاصػػػػػػة عمػػػػػػى سػػػػػػتة مبػػػػػػادئ –تقػػػػػػكـ الشػػػػػػراكة الأسػػػػػػرية ك 

رئيسػػػػػػػػة ىػػػػػػػػي: التكاصػػػػػػػػؿ، الالتػػػػػػػػزاـ، المسػػػػػػػػاكاة، الميػػػػػػػػارات، الثقػػػػػػػػة، كالاحتػػػػػػػػراـ، كتسػػػػػػػػمى ىػػػػػػػػذه 
الميسػػػػػػػر المبػػػػػػػادئ فػػػػػػػي كثيػػػػػػػر مػػػػػػػف الكتابػػػػػػػات العمميػػػػػػػة بمسػػػػػػػمى "مؤشػػػػػػػرات السػػػػػػػمكؾ المينػػػػػػػي 

المدرسػػػػػػػية فػػػػػػػي مجػػػػػػػػاؿ  –كيمكػػػػػػػف تمخػػػػػػػيص مبػػػػػػػادئ الشػػػػػػػراكة الأسػػػػػػػرية  لمشػػػػػػػراكة التعاكنيػػػػػػػة".
 ( كما يمي:  0التربية الخاصة كفؽ الجدكؿ رصـ )

 البعد )المبدأ( التعريؼ امثمة

كجػػػػػػػػكد سػػػػػػػػجؿ يػػػػػػػػكمي بػػػػػػػػيف  كلػػػػػػػػي 
الأمػػػػػػػػػػػػر كالمدرسػػػػػػػػػػػػة     مشػػػػػػػػػػػػاركة 
المعمكمػػػػات حػػػػكؿ الطفػػػػؿ بػػػػيف كلػػػػي 

 ئـ .الأـ ر كالمدرس ة بشكؿ دا

يجػػػػػػػػػب عمػػػػػػػػػى الآء كالمعممػػػػػػػػػيف 
الانخػػػػػراط فػػػػػي حػػػػػكار إيجػػػػػابي كسػػػػػيؿ 

 الكصكؿ إليو كمحترـ .

 التػػػكاصؿ

Communication 

التحمػػػػػػػػػػي لمركنػػػػػػػػػػػة بشػػػػػػػػػػ ف أكصػػػػػػػػػػػات 
الاجتمػػػػػػاع مػػػػػػع الكالػػػػػػديف كالمعممػػػػػػيف 
  أف تكػػػػػػػػػػػػػػػػػكف عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتعداد 
لمػػػػػػذىاب "إلػػػػػػى أبعػػػػػػد الحػػػػػػدكد" مػػػػػػف 

 أجؿ التمميذ.  

يجػػػػػػػػػػػػػػػب أف يقػػػػػػػػػػػػػػػكـ الكالػػػػػػػػػػػػػػػديف 
كالمعممػػػػػػػيف بتعزيػػػػػػػز كدعػػػػػػػـ الأىػػػػػػػداؼ 

 المكضكعة لمتمميذ .  

 الالتػػػزاـ   

Commitment   

اسػػػػػتخداـ الأسػػػػػماء الأكلػػػػػى لمكالػػػػػديف 
كالمينيػػػػػيف عنػػػػػد التكاصػػػػػؿ   الت كػػػػػد 
مػػػػف السػػػػماح لكػػػػؿ شػػػػخص لجمػػػػكس 

 عمى الطاكلة .  

يجػػػػب أف يكػػػػكف لمكالػػػػديف كالمعمػػػػـ يػػػػف 
عر كػػػػػػػػػػؿ أدكار متكافئػػػػػػػػػػة حيػػػػػػػػػػث يشػػػػػػػػػػ

 شخص بنفس القيمة في الشراكة .  

 المسػػػػػاكاة  

Equality   

الاسػػػػػتعداد لقضػػػػػػاء بعػػػػػض الكصػػػػػػت 
فػػػػػػػػي العمػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػع الطفػػػػػػػػؿ لتحقيػػػػػػػػؽ 
 أىدافو    الدعـ الفردم لمطفؿ .  

يجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب أف يتمتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الآ ء 
كالمينيػػػػػكف لكفػػػػػاءة لمعمػػػػػؿ مػػػػػع الطفػػػػػؿ 

 المعاؽ .  

 المػػػػػيارات  

Skills   

أف تفعػػػػؿ مػػػػا أف تكػػػػكف مكثكصػػػػا )أم 
تقػػػػػػػػػكؿ إنػػػػػػػػػؾ سػػػػػػػػػتفعمو(   الحفػػػػػػػػػاظ 

 عمى سلامة الطفؿ .  

يجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب أف يكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكف الآ ء 
كالمعممػػػػػػػػكف صػػػػػػػػادريف عمػػػػػػػػى الاعتمػػػػػػػػاد 

 عمى بعضيـ البعض .  

 الثػػػػػػػػقة   

Trust  
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تػػػػػكخي الحػػػػػذر بشػػػػػ ف تجػػػػػاكز 
 الحدكد    منفتح الذىف .  

يجػػػػػػػػب عمػػػػػػػػى الآ ء كالمينيػػػػػػػػيف 
احتػػػػراـ بعضػػػػيـ الػػػػبعض حتػػػػراـ كبيػػػػر 

  . 

 الاحػػػتراـ   

Respect  

(Blue-Banning, Summers, Frankland, Nelson, and Beegle,2004 )  

كيمكف إيجاز الأسس التي تقكـ عمييا الشراكة الأسرية المدرسية في نقاط رئيسة عمى النحك 
 التالي:

درسة تلمبت ( تماثؿ القيـ، فإذا ما تناصضت القيـ المكجكدة في الأسرة مع تمؾ المكجكدة في الم0
القكية منيا فيصبح لدل المتعمـ اضطراب كتمزؽ كاحتراـ الكصت كالنظاـ مقابؿ الفكضى 
كعدـ الالتزاـ، كالاعتماد عمى النفس مقابؿ الاعتماد عمى الآخريف، كاحتراـ مشاعر الآخريف 

 مقابؿ التحقير، كتقدير التعاكف مقابؿ التفرد كالأنانية.
المدرسة كالمنزؿ عمى حد سكاء، فإذا ما أحس الطالب بالحب  ( تكفير الأمف كالطم نينة في2

كالأماف في منزلو أصبح متكازنان صادران عمى مكاجية الضلكط التي صد يكاجييا في المدرسة، 
ذا ما امتاز جك الأسرة بالقسكة كعدـ التنظيـ كالخلافات العائمية انعكس عمى تصرفات  كا 

ا كيتخذ مكصفان دفاعيان تحسبان لمقسكة في الفعؿ الطالب في المدرسة فيصبح حساسان متردد
 كالكلاـ.

( إشباع حاجات الطالب كىي حاجات نفسية كعقمية كجسمية كاجتماعية، لأف إشباع الحاجات 3
 يؤدم إلى التكيؼ مع المجتمع كمع المدرسة كالأصراف.

اكلة تقكيـ فعؿ ( اعتماد مبدأ التشجيع بدلان مف القسكة كالتكبيخ عند إبداء النصيحة أك مح4
 معكج أك معرفة ناصصة.

( معاممة الطالب ب سمكب ثابت كعادؿ لأف التذبذب في المعاممة يخمؽ عدـ الاتزاف النفسي 5
كسكء التقدير كما يجب الالتفات إلى المساكاة بيف الأبناء في العائمة الكاحدة كالطلاب في 

ير مثلان كغض النظر عف نفس المدرسة الكاحدة فلا يجكز معاصبة طالب عمى فعؿ لأنو فق
الفعؿ لطالب ميسكر الحاؿ، لأف ذلؾ يكلد الكره لممدرسيف كلمزملاء كيشعر الطمبة 

 (.Connie,2009بالاضطياد كعدـ المساكاة )
( إلى التعرؼ عمى مظاىر تعاكف 2109كفي ىذا الصدد، ىدفت دراسة )مبارؾ الشمرم،

بدكلة الككيت، كالتعرؼ عمى الفركؽ بيف متكسط أكلياء الأمكر مع معممي الأطفاؿ ذكم الإعاصة 
درجات المعمميف عمى استبياف تعاكف أكلياء الأمكر مع معممي التلاميذ ذكم الإعاصة في ضكء 
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( مف 013متلير النكع، كسنكات الخبرة، كفئة الإعاصة، كالبيئة المدرسية، كتككنت العينة مف )
ية الخاصة كالمدارس الدامجة، كبعض المراكز معممي كمعممات التربية الخاصة في مدارس الترب

الخاصة بدكلة الككيت، تـ تطبيؽ استبياف تعاكف أكلياء الأمكر مع معممي كمعممات التربية 
الخاصة، كتكصمت الدراسة إلى ارتفاع درجات تعاكف أكلياء الأمكر مع معممي التربية الخاصة 

العلاصات المتمركزة عمى الطفؿ، كأيضا كجكد عمى بعد العلاصات المتمركزة عمى الأسرة، يميو بعد 
( في تعاكف أكلياء الأمكر مع معممي التربية الخاصة 1.10فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )

في جميع الأبعاد كالدرجة الكمية يعزل لمتلير النكع لصالح الذككر، كعدـ كجكد فركؽ دالة 
تعاكف أكلياء الأمكر مع معممي  ( في الدرجة الكمية لاستبياف1.15إحصائيا عند مستكل )

 .التربية الخاصة يعزل لمتلير سنكات الخبرة كمتلير فئة الإعاصة
 Epstein's كلمعرفة أنماط الشراكة في برامج التربية الخاصة في ضكء نمكذج إبستيف 

Model،( دراسة بيدؼ الكشؼ عف مدل تكافر 2109أجرت )نسيـ الصريرم كرائدة العكفي
 Epstein’s Model ي برامج التربية الخاصة في ضكء نمكذج إبستيف لمشراكةأنماط الشراكة ف

of partnership  كاعتمدت 2121إحدل مبادرات التحكؿ الكطني  -أثناء تفعيؿ مبادرة ارتقاء ،
ىذه الدراسة عمى المنيج النكعي باستخداـ دراسة الحالة المتعددة التي تعد الأكثر ملاءمة 

فييا ثلاث مف المدارس التي يطبؽ فييا برامج التربية الخاصة لمبنات  لأىدافيا؛ كالتي شاركت
في المدينة المنكرة، حيث تـ اختيارىا بطريقة صصدية. كصد تـ جمع البيانات باستخداـ أسمكب 
المقابمة شبة المقننة، كتحميؿ الكثائؽ. كبعد أف تـ تصنيؼ كتحميؿ البيانات التي تـ جمعيا مف 

ة كتحميؿ الكثائؽ كصراءتيا عدة مرات، تكصمت نتائج الدراسة إلى أنو بالرغـ خلاؿ أداتي المقابم
مف كجكد اتجاىات إيجابية لدل المدارس حكؿ أىمية مشاركة أسر الطالبات ذكات الإعاصة إلا 
أف ىناؾ فيـ صميؿ حكؿ كيفية تنفيذ الشراكة مما أدل إلى تفعيؿ مبادرة ارتقاء بطريقة عشكائية لا 

يؽ اليدؼ المنشكد منيا أك المتمثؿ في تحسيف التحصيؿ الأكاديمي لمطلاب. كما تسيـ في تحق
أشارت نتائج الدراسة إلى بعض التيديدات التي تكاجو تطبيؽ المبادرة، كيقابميا كجكد فرص 
متاحة لنجاح تطبيؽ المبادرة؛ إذا تـ أخدىا بالاعتبار أثناء إجراء الخطة الاستراتيجية، كالتشليمية 

 .التي لدييا برامج لمتربية الخاصة لممدارس
 ىذا كتقكـ شراكة الأسرة لممدرسة بشكؿ عاـ عمى أركاف ثلاثة ميمة تتمثؿ في:

  التفاعؿ كالانسجاـ العقمي كالانفعالي بيف المدرسة كالأسرة 
 .التعبير عف الارتباط بالمدرسة بالعمؿ الجاد كتعبئة الجيد الفردم لصالحيا 

 ـ بكعي ذاتي كصناعة شخصية تنبع مف ضمير الفرد ككجدانو تحمؿ المسؤكلية كالالتزا
 (.2105كحثو )عبد الله النكح،
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كىناؾ مجمكعة مف الأسس الميمة التي مف الأىمية أف تؤخد في الاعتبار في الشراكة 
الأسرية المدرسية، حتى تحقؽ ىذه الشراكة الأىداؼ الم مكؿ تحقيقيا، كتتمثؿ ىذه الأسس في 

 العناصر التالية:
  أف الإصلاح التعميمي بحاجة إلى مزيد مف الدعـ كالتطكر، بالإضافة لذلؾ لابد اف

يككف لدل الأفراد الفيـ الراسخ لأىمية التعاكف كالشراكة الإيجابية مف أجؿ التلمب عمى 
 التحديات كالمشكلات التي تعكؽ عمميات الإصلاح كالتطكير.

 د الأىداؼ كالرؤل كالاليات الخاصة يتكصؼ نجاح الشراكة الأسرية المدرسية عمى تحدي
 بالشراكة مف خلاؿ التفكير العميؽ كتحقيؽ التناغـ المنضبط بيف المككنات المختمفة.

  الت كيد عمى ضركرة تحقيؽ صدر مف المركنة في القكانيف كالتعميمات المكجكدة داخؿ
لعممية المجتمع التعميمي بما يمكف القائميف عمى الإدارة التعميمية مف النيكض با

 (.2117التعميمية تبعا لممركنة المكجكدة )محمد العجمي،

 الإجشاءاث المنهجيت نهذساست

 استخدـ في الدراسة الحالية المنيج الكصفي لملائمتو لطبيعة الدراسة كىدفيا.: ينهج انذساست
جميػع المػدارس الابتدائيػة بمدينػة تكػكف المجتمػع الأصػمي ليػذه الدراسػة مػف  ت:مجتًع انذساس

، كالجػػدكؿ رصػػػـ )بن ( يكضػػح بالتفصػػيؿ المجتمػػػع 2يػػا كالتػػي تحػػكم تلاميػػػذ ذكم اضػػطراب أكتيػػزـ
 الأصمي لمدراسة عمى النحك التالي:

(: نسمجتمع نلأالي سلاانرة2جا ل اقم )  
 نرم نسماارة عاا نسمعلمين نسقيئمين بيستاايس نسمبيشا ستلاميذ نلأ تيزم

 سشبين نسمرلمين ببنيي )أىلية(ماارة ن )منيم أخايئية نسامج بيسماارة( 3

 ماارة نس تح ببنيي )أىلية( 3

 ماارة أحما رميا نلابتانئية ببنيي )حي مية( 3

 نسماارة نسحايثة نلابتانئية ببنيي )حي مية( 3

 ماارة نلإميم محما عباه نلابتانئية ببنيي )حي مية( 4

مي التلاميذ ذكم الأكتيزـ ( معمميف مف معم01شارؾ في ىذه الدراسة ) عينـت انـذساسـت:
( أكلياء أمكر لدييـ طفؿ أكتيزـ مدمج في ىذه 01المدمجيف، كما شارؾ في ىذه الدراسة )

 .المدارس التي تـ اختيار المعمميف منيا
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 خطىاث إعذاد المقياس:
( أبعاد رئيسة 6( عبارة مكزعة عمى )56مف ) تككف ىذا المقياس في صكرتو النيائية

 ي:عمى النحك التال
"مقدار التفاىـ كالاتصاؿ بيف ويعرف بأنه:  communication: التىاصـــــل البعد الأول  

، كيككف  الأسرة كالمدرسة حكؿ مكضكع أك مكضكعات متعددة ذات علاصة بالتلاميذ ذكم الأكتيزـ
أحد الطرفيف مرسلان في كصت معيف كالطرؼ الآخر مستقبلان كالعكس، كيحدث تفاعؿ إيجابي 

( عبارات ذات الأرصاـ التالية في الصكرة النيائية 01نيـ". تككف ىذا البعد مف )مستمر بي
 (.50، 40، 36، 30، 25، 20، 06، 00، 5، 0لممقياس )
ـــــزام : البعد الثاني  "اتفاؽ بيف كلي أمر التمميذ ذم  ويعرف بأنه: Commitmentالالتــ

لأطراؼ بالقياـ بمسؤكلياتو، ىذا كالمعمـ، بمكجبو يمتزـ كؿ طرؼ مف ا اضطراب الأكتيزـ
الارتباط ىك نتيجة اتفاؽ مسبؽ بيف الطرفيف أك نتيجة إلزاـ القانكف بذلؾ فيك التزاـ بتزكيد 
التمميذ بالميارات كالمعارؼ ككذلؾ التطكر الميني كتقديـ الدعـ كتبادؿ الأفكار كالمقترحات ". 

، 02، 6، 2في الصكرة النيائية لممقياس ) ( عبارات ذات الأرصاـ التالية01تككف ىذا البعد مف )
07 ،22 ،26 ،32 ،37 ،42 ،51.)  

يشتركاف سكينا  "تكافؤ الأدكار بيف طرفيفويعرف بأنه:  Equality: المســـــــــاواة البعد الثالث
في علاصة ما بحيث يشعر كؿ طرؼ بالعدؿ في تكزيع المياـ الممقاة عمى عاتقو فكلان مف المعمـ 

ر يعتقداف ب نيما متساكياف في المياـ كأدكارىما تجاه التمميذ". تككف ىذا البعد مف ككلي الأم
، 27، 23، 08، 03، 7، 3( عبارات ذات الأرصاـ التالية في الصكرة النيائية لممقياس )01)

33 ،38 ،43 ،49.) 
الخبرة لدل "صدرة مكتسبة مف خلاؿ المعرفة ك ويعرف بأنه:  Skills: المهـــــارات البعد الرابع 

كلا مف أكلياء الأمكر كالمعمميف في أداء ميمة معينة كىي نتيجة لممثابرة كبذؿ الجيد كالالتزاـ 
( عبارات ذات الأرصاـ التالية في الصكرة النيائية 01لمتحسف كالتطكر". تككف ىذا البعد مف )

  (.48، 43، 39، 34، 28، 24، 09، 04، 8، 4لممقياس )
"حالة يككف فييا كلي الأمر كالمعمـ مت كدنا ويعرف بأنه:  Truesــــة : الثقــالبعد الخامس

دصة أمرنا ما )تعميـ التلاميذ، تخطيط البرنامج الفردم،( يتعمؽ بو أك بالطرؼ  مف كفاءة أك
، 9( عبارات ذات الأرصاـ التالية في الصكرة النيائية لممقياس )01الآخر. تككف ىذا البعد مف )

05 ،21 ،29 ،35 ،41 ،47 ،52 ،54 ،56.)  
"تقدير كلا مف المعمـ ككلي الأمر لقيمة ويعرف بأنه:   Respect: الاحترام البعد السادس

( عبارات ذات 6الآخر كالإحساس بقيمتو كتميزه كالتعامؿ معو بعناية. تككف ىذا البعد مف )
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كلبمكغ ىذه  . (55،58، 53، 46، 45، 31، 01الأرصاـ التالية في الصكرة النيائية لممقياس )
 العديد مف الخطكات عمى النحك التالي: الباحثةاتبعت الصكرة النيائية 

الاطلاع عمى العديد مف المقاييس السابقة ذات العلاصة كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر:  (0
 Measuring the Quality of Family–Professional Partnerships in Specialمقياس 

Education Services  / إعدادSummers et al.,  مقياس 2115سنة ،BEACH 

CENTER FAMILY-PROFESSIONAL PARTNERSHIP SCALE  / إعداد
Beach Center on Disability  2105سنة . 

 .الاستفادة مف الأطر النظرية كالدراسات السابقة (2
( مف 01أم )استطلاع ر تـ ( عبارة، ثـ 56إعداد الصكرة الأكلية لممقياس، كجاءت مككنة مف ) (3

( يكضح نسب اتفاؽ السادة 3الخبراء كالمينييف في الصكرة الأكلية لممقياس كالجدكؿ رصـ )
 الخبراء كالمينييف عمى عبارات المقياس عمى النحك التالي:

 –(: نرب نت يق نسخبانر  نسمينيين على عبيانت مقييس نسشانية نلأراية 3جا ل اقم )
 (01 تيزم )ن نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ 

اقم 
 نسعبياة

نربة 
 نلات يق

اقم 
 نسعبياة

نربة 
 نلات يق

اقم 
 نسعبياة

نربة 
 نلات يق

اقم 
 نسعبياة

نربة 
 نلات يق

اقم 
 نسعبياة

نربة 
 نلات يق

0 91 % 03 011% 25 91 % 37 011% 49 011% 

2 011% 04 011% 26 91 % 38 011% 51 011% 

3 011% 05 011% 27 91 % 39 011% 50 011% 

4 011% 06 91 % 28 91 % 41 011% 52 011% 

5 011% 07 91 % 29 91 % 40 011% 53 91 % 

6 011% 08 91 % 31 011% 42 011% 54 91 % 

7 011% 09 91 % 30 011% 43 011% 55 011% 

8 011% 21 91 % 32 011% 44 011% 56 011% 

9 011% 20 91 % 33 011% 45 011%  

01 011% 22 011% 34 011% 46 011% 

00 011% 23 011% 35 011% 47 011% 

02 011% 24 011% 36 011% 48 011% 

( أف جميػع عبػارات المقيػاس صػد حصػمت عمػى نسػبة اتفػاؽ لػـ 3كيتضح مػف الجػدكؿ رصػـ )
%( مع كجكد تعديلات طفيفة في بعض الكممات التي لا تخؿ مف المقياس مطمقان. 91تقؿ عف )

 قاء عمى جميع عبارات المقياس دكف حذؼ.الأمر الذم دفع للإب

حساب الخصائص السيككمترية لممقياس مف خلاؿ حساب كؿ مف الاتساؽ تـ بعد ذلؾ،  (4
 كالصدؽ كالثبات عمى النحك المبيف فيما يمي:
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 دساب الاتساق انذاخهي نهًقياس:

ليو، ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إتـ 
حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف الأبعاد الستة كالدرجة الكمية لممقياس، كالجداكؿ 

 كما يمي:  تـ التكصؿ ليا ( تكضح النتائج التي5( ك )4أرصاـ )
(: معيملات نلااتبيو بين ااجة يل عبياة  نسااجة نسيلية سلبعا نسذو تنتمي إسيو 4جا ل اقم )

 (21نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ تيزم )ن  –نلأراية في  مقييس نسشانية 
 نسبعا نلأ ل
نست نال 

communication 

نسبعا نسثيني نلاستدزنم 
Commitment 

 نسبعا نسثيسث:نسمري نة
 Equality 

 نسبعا نسانبع نسمييانت
 Skills 

 نسبعا نسخيمس نسثقدة
 Trues 

نسبعا نسرياس 
 Respectنلاحتانم 

اقم 
 نسعبياة

عيمل م
 نلااتبيو

اقم 
 نسعبياة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
 نسعبياة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
 نسعبياة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
 نسعبياة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبيا 
 ة

معيمل 
 نلااتبيو

0 1.84
0 

0 1.96
2 

0 1.88
8 

0 1.65
8 

0 1.69
5 

0 1.88
1 

2 1.89
2 

2 1.62
5 

2 1.78
5 

2 1.85
4 

2 1.82
4 

2 1.75
9 

3 1.79
8 

3 1.84
2 

3 1.69
4 

3 1.65
8 

3 1.66
7 

3 1.69
8 

4 1.84
0 

4 1.78
0 

4 1.84
2 

4 1.77
5 

4 1.74
2 

4 1.77
7 

5 1.65
9 

5 1.81
6 

5 1.85
0 

5 1.84
2 

5 1.68
5 

5 1.75
9 

6 1.63
9 

6 1.73
5 

6 1.84
0 

6 1.82
5 

6 1.88
0 

6 1.71
6 

7 1.81
2 

7 1.74
2 

7 1.68
5 

7 1.66
6 

7 1.74
2 

 

8 1.77
6 

8 1.81
7 

8 1.74
6 

8 1.83
7 

8 1.68
5 

9 1.68
9 

9 1.80
6 

9 1.82
1 

9 1.80
6 

9 1.88
0 

0
1 

1.88
0 

0
1 

1.79
0 

0
1 

1.74
2 

0
1 

1.77
9 

0
1 

1.74
2 

=  1.15( كجكد علاصة ارتباطية دالة إحصائينا عند مستكل )7يتضح مف الجدكؿ رصـ )
α( أك مستكل )1.10  =α بيف درجات كؿ عبارة مف عبارات مقياس الشراكة الأسرية )– 

 المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ كالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو العبارة.
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(: معيملات نلااتبيو بين ااجة يل بعا  نسااجة نسيلية سمقييس نسشانية نلأراية 5جا ل اقم )
(21نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ تيزم )ن  –  

 نسبعا نلأ ل
نست نادل 

communication 

ا نسثيني نسبع
نلاستزنم 

Commitment 

نسبعا نسثيسث 
 نسمردي نة

 Equality 

نسبعا نسانبع 
 نسمييانت

 Skills 

نسبعا نسخيمس 
 نسثقدة

 Trues 

نسبعا نسرياس 
نلاحتانم 
Respect 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.8
65 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.79
5 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.70
6 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.81
9 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.77
3 

عيمل م
نلاات
 بيو

1.74
0 

=  1.15( كجكد علاصة ارتباطية دالة إحصائينا عند مستكل )5يتضح مف الجدكؿ رصـ )
α( أك مستكل )1.10  =α المدرسية  –( بيف درجات كؿ بعد مف أبعاد مقياس الشراكة الأسرية

 لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ كالدرجة الكمية لممقياس.
المدرسية  –( فمقياس الشراكة الأسرية 5( كالجدكؿ رصـ )4صـ )كبناءن عمى نتائج الجدكؿ ر 

 لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ يتمتع بالاتساؽ الداخمي.
 دساب صذق عباساث المقياس:

 حساب صدؽ العبارات مف خلاؿ ما يمي:تـ 
( حساب معامؿ الارتباط بيف درجات عبارات المقياس كالدرجة الكمية لمبعد بعد حذؼ درجة 0)
 حتى لا تؤثر في صيمة معامؿ الارتباط الناتج. الذل تنتمى إليو لمبعد لعبارة مف الدرجة الكمية ا
بعاد المقياس بالدرجة الكمية لممقياس لكؿ بعد مع أ( حساب معاملات ارتباط درجات عبارات 2)

 حذؼ درجة العبارة مف الدرجة الكمية لممقياس لكؿ بعد.
بعاد المقياس بالدرجة الكمية لممقياس أالكمية لكؿ بعد مف  ( حساب معاملات ارتباط الدرجة3)

( تكضح النتائج 8( ك )7( ك )6كذلؾ بحذؼ درجة البعد مف الدرجة الكمية، كالجداكؿ أرصاـ )
 لييا كما يمي:تـ التكصؿ االتي 
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إسيو  (: معيملات نلااتبيو بين ااجة يل عبياة  نسااجة نسيلية سلبعا نسذو تنتمي6جا ل اقم )
نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ تيزم بعا حذف ااجة  –في مقييس نسشانية نلأراية 

 (21نسعبياة )ن 
 نسبعا نلأ ل
نست نادل 

communication 

نسبعا نسثيني 
نلاستدزنم 

Commitment 

نسبعا نسثيسث 
 نسمري نة

 Equality 

نسبعا نسانبع 
 نسميديانت

 Skills 

نسبعا نسخيمس 
 نسثقدة

 Trues 

نسبعا نسرياس 
 Respectنلاحتانم 

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

اقم 
نسعبي
 اة

معيمل 
 نلااتبيو

0 1.7
85 

0 1.7
58 

0 1.7
92 

0 1.7
71 

0 1.7
77 

0 1.6
98 

2 1.7
95 

2 1.8
15 

2 1.7
95 

2 1.6
98 

2 1.7
95 

2 1.7
95 

3 1.6
95 

3 1.7
52 

3 1.7
09 

3 1.7
26 

3 1.7
11 

3 1.7
90 

4 1.8
88 

4 1.7
42 

4 1.7
96 

4 1.7
75 

4 1.8
62 

4 1.7
25 

5 1.7
25 

5 1.6
59 

5 1.8
18 

5 1.8
42 

5 1.7
95 

5 1.7
44 

6 1.7
31 

6 1.6
85 

6 1.7
95 

6 1.7
96 

6 1.7
79 

6 1.7
32 

7 1.6
98 

7 1.7
79 

7 1.7
40 

7 1.7
80 

7 1.8
59 

 

8 1.8
09 

8 1.7
09 

8 1.6
98 

8 1.7
85 

8 1.6
85 

9 1.7
79 

9 1.8
29 

9 1.7
81 

9 1.8
19 

9 1.8
80 

0
1 

1.7
95 

0
1 

1.6
98 

0
1 

1.7
42 

0
1 

1.7
98 

0
1 

1.7
42 

=  1.15( كجكد علاصة ارتباطية دالة إحصائينا عند مستكل )6يتضح مف الجدكؿ رصـ )
α( أك مستكل )1.10  =αات كؿ عبارة مف عبارات مقياس الشراكة الأسرية ( بيف درج– 

 المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ كالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو.
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(: معيملات نلااتبيو بين ااجة يل عبياة  نسااجة نسيلية سمقييس نسشانية 7جا ل اقم )
 (21حذف ااجة نسعبياة )ن  نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ تيزم بعا –نلأراية 

اقم 

نسعبيا 

 ة

معيمل 

 نلااتبيو

اقم 

نسعبيا 

 ة

معيمل 

 نلااتبيو

اقم 

نسعبيا 

 ة

معيمل 

 نلااتبيو

اقم 

نسعبيا 

 ة

معيمل 

 نلااتبيو

اقم 

نسعبيا 

 ة

معيمل 

 نلااتبيو

اقم 

نسعبي

 اة

معيمل 

 نلااتبيو

0 1.72

5 

0 1.86

4 

0 1.82

5 

0 1.75

4 

0 1.77

7 

0 1.75

4 

2 1.69

8 

2 1.79

4 

2 1.78

9 

2 1.84

2 

2 1.74

5 

2 1.84

2 

3 1.81

2 

3 1.76

4 

3 1.75

8 

3 1.69

8 

3 1.82

0 

3 1.69

8 

4 1.75

4 

4 1.84

2 

4 1.88

8 

4 1.84

7 

4 1.79

5 

4 1.84

7 

5 1.84

2 

5 1.75

9 

5 1.81

8 

5 1.75

4 

5 1.82

0 

5 1.74

4 

6 1.69

8 

6 1.74

2 

6 1.74

5 

6 1.84

2 

6 1.69

9 

6 1.73

2 

7 1.84

7 

7 1.89

2 

7 1.82

0 

7 1.69

8 

7 1.74

5 

 

8 1.74

5 

8 1.70

4 

8 1.79

5 

8 1.84

7 

8 1.82

0 

9 1.71

6 

9 1.79

5 

9 1.82

0 

9 1.75

4 

9 1.88

0 

0

1 

1.78

9 

0

1 

1.79

9 

0

1 

1.69

9 

0

1 

1.79

8 

0

1 

1.74

2 

=  1.15( كجكد علاصة ارتباطية دالة إحصائينا عند مستكل )7يتضح مف الجدكؿ رصـ )
α( أك مستكل )1.10  =αارة مف عبارات مقياس الشراكة الأسرية ( بيف درجات كؿ عب– 

 المدرسية لمتلاميذ ذكم اضطراب الأكتيزـ كالدرجة الكمية لممقياس.
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(: معيملات نلااتبيو بين ااجة يل بعا  نسااجة نسيلية سمقييس نسشانية نلأراية 8جا ل اقم )
(21نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب نلأ تيزم بعا حذف ااجة نسبعا )ن  –  

 نلأ ل نسبعا
نست نادل 

communication 

نسبعا نسثيني 
نلاستزنم 

Commitment 

نسبعا نسثيسث 
 نسمري نة

 Equality 

نسبعا نسانبع 
 نسمييانت

 Skills 

نسبعا نسخيمس 
 نسثقدة

 Trues 

نسبعا نسرياس 
 نلاحتانم

 Respect 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.7
19 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.78
2 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.81
6 

معيمل 
اتنلا 

 بيو

1.75
8 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.79
4 

معيمل 
نلاات
 بيو

1.83
7 

 ( أف عبارات المقياس تتمتع بالصدؽ.8( ك )7( ك )6يتضح مف الجداكؿ )
 دساب ثباث المقياس بطشيقت إعادة انتطبيك:

( كبعد فاصؿ 21تطبيؽ المقياس عمى عينة حساب الخصائص السيككمترية )ف=تـ 
يعرؼ  تـ حسابنفس المقياس عمى نفس العينة، كبعد ذلؾ  تـ تطبيؽ( يكمنا 05زمني صدره )

بعامؿ الاستقرار كيقصد بو معامؿ الارتباط بيف الدرجات في القياسيف الأكؿ كالثاني للأبعاد 
 إلييا كما يمي:  تـ التكصؿ( يكضح النتائج التي 9كالدرجة الكمية، كالجدكؿ رصـ )

نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب  –ية (: حريب ثبيت مقييس نسشانية نلأرا 9جا ل اقم )
(21نلأ تيزم  بوايقة إعياة نستوبيق )ن   

نسااجة 
 نسيلية

 نسبعا نست نال نلاستزنم نسمري نة نسمييانت نسثقدة نلاحتانم

معيمل  0.852 0.803 0.794 0.834 0.766 0.798 0.829
 نلااتبيو

جات أبعاد المقياس ( أف جميع معاملات الارتباط بيف در 9يتضح مف الجدكؿ رصـ )
 (.α=  1.10)كالدرجة الكمية في التطبيقيف دالة احصائينا عند مستكل دلالة 

 دساب ثباث المقياس بطشيقت انتجزئت اننصفيت:
تقسيـ المقياس إلى جزئيف، الأكؿ يتضمف العبارات ذات الأرصاـ الفردية، كالثاني تـ 

طبيؽ الجزئيف في ذات التكصيت عمى عينة تتـ يتضمف العبارات ذات الأرصاـ الزكجية، بعد ذلؾ 
حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الجزئيف، تـ (، ثـ 26حساب الخصائص السيككمترية )ف=

الأكؿ كالثاني، ككذلؾ حساب معامؿ الثبات لسبيرماف كمعامؿ الثبات لجتماف، كالجدكؿ رصـ 
 كما يمي:  تـ التكصؿ الييا( يكضح النتائج التي 01)
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نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب  –(: حريب ثبيت مقييس نسشانية نلأراية 01جا ل اقم )
(26نلأ تيزم  بوايقة نستجزئة نسنا ية )ن   

معيمل نسثبيت  معيمل نلااتبيو نسعاا نسعبيانت
 سربيامين بان ن

 معيمل نسثبيت
 سجتمين

 1.819 1.759 1.825 28 ذنت نلأاقيم نس ااية

 28 ذنت نلأاقيم نسز جية

( أف صيـ معامؿ الثبات دالة احصائينا عند مستكل دلالة 01يتضح مف الجدكؿ رصـ )
(1.10  =α.) 

 دساب ثباث المقياس بطشيقت كشونبار أنفا:
حسػػاب صيمػػة معامػػػؿ ألفػػا لممقيػػاس مػػف خػػػلاؿ حسػػاب صيمػػة ألفػػا لكػػػؿ بعػػد مػػف الأبعػػػاد تػػـ 

( يكضػػح النتػػائج 00دكؿ رصػـ )كالجػػالمككنػة لممقيػػاس، كمػا تػػـ حسػػاب معامػؿ ألفػػا لممقيػاس ككػػؿ، 
 إلييا كما يمي:تـ التكصؿ التي 

نسماارية سلتلاميذ ذ و نضوانب  –(: حريب ثبيت مقييس نسشانية نلأراية 00جا ل اقم )
(21نلأ تيزم  بوايقة يا نبيخ نس ي )ن   

 نسبعا نست نادل نلاستدزنم نسمري نة نسمييانت نسثقدة نلاحتانم نسااجة نسيلية

 عاا نسعبيانت 10 10 10 10 10 6 56

 معيمل نسثبيت 0.825 0.771 0.892 0.779 0.863 0.719 0.795

المدرسػية لمتلاميػذ ذكم  –يتضػح أف مقيػاس الشػراكة الأسػرية  السػابقةكمف خلاؿ الجػداكؿ 
اضطراب الأكتيزـ المصمـ في ىذه الدراسة يتمتع بالاتساؽ الػداخمي كالصػدؽ كالثبػات ممػا يشػير 

 س كالاطمئناف إلى استخدامو.لكفاءة المقيا
 طشيقت انتطبيك وانتصذيخ وتفسير انذسجاث الخاو:

تطبيؽ المقياس عمى المعمميف بشكؿ فردم، كعمى أكلياء الأمكر بشكؿ جماعي لكؿ  ـت
، بمعنى أف يتفؽ كؿ مف الأب كالأـ عمى استجابة كاحدة معبرة عف حقيقة مضمكف  تمميذ أكتيزـ

طريقة ليكرت لتصحيح المقياس، حيث يكجد اماـ كؿ عبارة مف تيار كتـ اخ العبارة المستيدفة.
(، 4(، )غالبنا( كت خذ الدرجة )5عبارات المقياس خمس استجابات ىي: )دائمنا( كت خد الدرجة )

(. كبذلؾ 0(، ك )ابدنا( كت خذ الدرجة )2(، )نادرنا( كت خذ الدرجة )3)أحياننا( كت خذ الدرجة )
كمف خلاؿ  ( درجة.56( درجة، كالدرجة الدنيا ىي )281قياس ىي )فالدرجة العظمى عمى الم
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حساب المدل كطكؿ الفترة، كاستخداـ درجة القطع، يمكف تصنيؼ استجابات الأفراد عمى 
 المقياس كفؽ التكزيع التالي:

  درجة( 031درجة إلى  56المدرسية: )مف  –مستكل منخفض لمشراكة الأسرية 
 درجة( 214درجة إلى  030المدرسيػة: )مف  – مستكل متكسط لمشراكة الأسرية 
  درجة( 281درجة إلى  215المدرسيػػة: )مف  –مستكل مرتفع لمشراكة الأسرية 

 :نتائج انذساست

 ( عبػػارة مكزعػػة56مػػف ) فػػي صػػكرتو النيائيػػةالمقػػدـ فػػي ىػػذه الدراسػػة تكػػكف المقيػػاس بيػػذا 
زاـ، المسػػػاكاة، الميػػػارات، الثقػػػة، ك : )التكاصػػػؿ، الالتػػػرئيسػػػة عمػػػى النحػػػك التػػػالي( أبعػػػاد 6عمػػػى )

الاحتراـ( ، كمف خلاؿ العمميات الإحصائية تـ التحقؽ مف أف المقيػاس المقتػرح فػي ىػذه الدراسػة 
 يتمتع بالاتساؽ الداخمي كالصدؽ كالثبات مما يشير لكفاءة المقياس كالاطمئناف إلى استخدامو.

 :يشاجع انذساست

 التربية ميداف في الخدمة صبؿ ما معممي اتجاىات (.2105) العثماف الله عبد إبراىيـ .0

 ،النفس كعمـ التربية رسالة .المتليرات بعض ضكء في الكالدية المشاركة نحك الخاصة
49، 29-58. 

 تفعيؿ في الأسرية الشراكة دكر (.2108) النعيـ الله عبد كنكؼ المقيطيب إبراىيـ ايماف .2

-30 (،24)6 ،كالت ىيؿ الخاصة التربية مجمة المعكصات.-التفعيؿ طرؽ الشامؿ: التعميـ
59. 

 الميزة تحقيؽ في استراتيجي كمدخؿ الشراكة دكر (.2108) العزب محمكد خالد  .3
 اليمف. أب، جامعة دكتكراة، رسالة .التعميمية المؤسسات بيف التنافسية

 الاحتياجات ذكم أسر مع العمؿ )مترجـ(. (2102) صراصيش كصفاء السرطاكم زيداف .4
 سعكد. الممؾ جامعة مطبكعات الرياض: كأدكارىـ. كالمينييف الأسر بيف الشراكة الخاصة:

 كالمينييف( عقميا المعاصيف أسر بيف التعاكنية الشراكة (.2107) صباح عايش  .5

 العمكـ كمية متكف، مجمة ) بالشمؼ المعاصيف بمراكز عقميا المعاصيف أسر عمى ميدانية دراسة
 .42-20 (،3)9 عيدة،س جامعة كالنفسية، الاجتماعية

 المجتمع كبيف المدرسة بيف الشراكة تفعيؿ في المدرسة إدارة دكر (.2105) النكح الله عبد .6

 .306-235 ،3 الإسلامية، سعكد بف محمد الإماـ جامعة ،التربكية العمكـ مجمة المحمي.
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 بيف التعاكنية المشاركة (.2101) صراصيش رفيؽ كصفاء حنفي النبي عبد عمي  .7

 المتليرات: بعض ضكء في الخاصة الاحتياجات ذكم الأطفاؿ كأسر اصييفالاختص

 التربكية لمعمكـ السعكدية لمجمعية عشر الخامس السنكم المقاء أبحاث مجمد ميدانية. دراسة
 .796-783 ،كالنفسية

 الكالدية لممشاركة الككيت بدكلة الكالديف إدراؾ مدل (۷۰۰۲:) المعضادم يكسؼ فاطمة .8

 ص ص ، 92 العدد ،الأزىر جامعة التربية كمية مجمة المدرسة صبؿ ما طفؿ برامج في
۷۲۲-۹۰۳ 

 مع الإعاصة ذكم الأطفاؿ أمكر أكلياء تعاكف مظاىر (.2109) الشمرم عباس مبارؾ .9

 8 ،كالت ىيؿ الخاصة التربية مجمة الككيت، بدكلة المتليرات ببعض كعلاصتو معممييـ
(28،) 83-006. 

 المنصكرة: .لممدرسة الذاتية كالإدارة المجتمعية المشاركة (.2117) العجمي حسنيف محمد .01

 كالتكزيع لمنشر العصرية المكتبة

 حياة جكدة "نحك كالمجتمع كالمدرسة المنزؿ بيف التعاكف (.2121) أبكالفتكح كماؿ محمد .00
 كالنشر لمطباعة شيرزاد دار الأردف: الخاصة"، الاحتياجات كذكم لمعادييف أفضؿ

 كالتكزيع.
 تطكير في سمككي انفعالي عقلاني إرشادم برنامج فاعمية (.2121) أبكالفتكح كماؿ مدمح .02

 ذكم التلاميذ معممي لدل الميني الكظيفي الاحتراؽ مستكل لخفض الذات فاعمية

-096 (،64) 07 ،بلداد جامعة كالنفسية، التربكية البحكث مجمة التكحد. اضطراب
243. 

 التربية برامج في الشراكة أنماط (.2109) العكفي كيدع كرائدة الصريرم. الله عبد نسيـ .03

 التربية مجمة .متعددة حالة دراسة : EPSTEIN'S MODEL إبستيف نمكذج ضكء في الخاصة

 .050-006 (،28)8 ،كالت ىيؿ الخاصة

 .  الككيت دكلة في كالمدرسة الأسرة بيف الشراكة تعزيز متطمبات (2121) الشمرم كليد .04
 0 ع 21 مج الشيخ كفر جامعة التربية كمية مجمة

 .كالمجتمع الأسرة مع المدرسة لشراكة التنظيمي الدليؿ (.أ2108) السعكدم التعميـ كزارة .05
 ق0438/0439 الدراسي لمعاـ الأكؿ الإصدار
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 كالمجتمع. الأسرة مع المدرسة لشراكة الإجرائي الدليؿ (.ب2108) السعكدم التعميـ كزارة .06

 ق.0438/0439 يالدراس لمعاـ الأكؿ الإصدار
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