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استخدام المحطات التعليمية في تعليم العلوم لاكتساب المفاهيم العلمية لدي  
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي 

 

 

ص 
َ
ستخل

ُ
 الم
في        العلوم  تعليم  في  التعليمية  المحطات  فاعلية  على  التعرف  إلى  الحالي  البحث  هدف 

الإعدادي، الاول  الصف  تلاميذ  لدى  العلمية  المفاهيم  من   اكتساب  البحث  مجموعة  وتكونت 
( تلميذًا درست 34( تلميذًا تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما مجموعة تجريبية عددها )64)

(  30باستخدام المحطات التعليمية، والمجموعة الثانية ضابطة عددها )  " المادة وتركيبها"  وحدة
المتمثلة   تلميذًا درست نفس الوحدة المختارة باستخدام الطريقة المعتادة، وتم تطبيق أداة البحث 

تطبيق الاختبار  و   ثم تنفيذ التجربة  على المجموعتين قبليًا،  في اختبار اكتساب المفاهيم العلمية
دلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  البحث  نتائج  توصلت  وقد  بعديًا، 

متوسط0.01) بين  البعدي   ات (  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  درجات 
المجموعة  تلاميذ  لصالح  حده،  على  مهمة  كل  وفى  ككل  العلمية  المفاهيم  اكتساب  لاختبار 

 . التجريبية

تلاميذ الصف الأول  –اكتساب المفاهيم العلمية   –المحطات التعليمية    الكلمات المفتاحية: 
 الإعدادى 
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Using Learning Stations in Science Instruction for 

Acquiring Scientific Concepts among First year preparatory 

stage Pupils 

 
Abstract 
    The current research aimed to identify the effectiveness of learning 

stations in science instruction in acquiring scientific concepts among first 

year preparatory school pupils. The research sample consisted of 64 

pupils. They were divided into two groups: experimental group consisted 

of (34) pupils which studied the unit "material and its composition" 

using learning stations and control group, consisting of (30) pupils which 

studied the same unit using the usual method in schools. A test in the 

Acquisition of scientific concepts was applied as a pre-application and a 

post- application. The research findings revealed that There are 

statistically significant differences at the level (0.01) between the 

average scores of students in the experimental and control groups in the 

post- application of the test for acquisition of scientific concepts as a 

whole and in each dimension separately, in favor of the students in the 

experimental group. 

 

Key words: Learning stations – scientific concepts – first year 

preparatory pupils 
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 المقدمة: 
أثرت     والتي  الان،  نعيشه  الذى  العصر  سمات  اهم  من  والتكنولوجية  العلمية  التطورات  تعد 

على   قادرة  أجيال  إعداد  وتتطلب  التعليم،  مجال  وخاصة  المجالات  مختلف  على  كبير  بشكل 
ير سمة من سمات الحياة، لذا  يحيث أصبح التغ   ،التكيف مع تلك التطورات والتغيرات المتسارعة

يقع على عاتق المؤسسات التعليمية مسئولية إعداد أجيال قادرة على التعلم الدائم المستمر دون  
 الحاجة إلى وسيط، والإلمام بهذا الكم الهائل من المعلومات والمعارف. 

وتشكل المرحلة الإعدادية الركيزة الأساسية للتعليم العام، حيث تعد التلاميذ للمراحل التعليمية     
اللاحقة التي تحدد مستقبلهم الدراسي، وتتعدد المواد الدراسية التي يدرسها التلاميذ في المرحلة 

 .*  (674، 2016الإعدادية، ومن هذه المواد مادة العلوم )عصفور وعقيلي، 
المراحل     كافة  على  المقررة  الهامة  الدراسية  المواد  أحد  كونها  العلوم  مادة  أهمية  وتتجلى 

تقدم الأمم ورقيها، العلوم في    التعليمية، والتي تساهم بشكل كبير في  بمادة  تزايد الاهتمام  وقد 
العصر الحديث نظرًا للتقدم العلمي والتكنولوجي الذي كان نتاجه تزايد المعلومات والاكتشافات  
والمعارف بصورة مطردة، وأصبحت مادة العلوم نظرًا لطبيعتها تتضمن كمًا هائلًا من المعلومات 
والحقائق المنفردة التي ينبغي إكسابها للمتعلم، ويمكن تنظيم ذلك الكم الكبير في عدد أقل من  

العلمية تساع  ،المفاهيم  المعلومات   د والتي  بين  والربط  المتعلم،  لدى  المعرفية  البنية  تنظيم  في 
الجديدة والمعلومات التي سبق تعلمها وبالتالي تجعل التعلم ذو معنى، لذا فإن اكتساب المفاهيم  

 ( 97  – 92، 2010العلمية هدفًا أساسيًا من أهداف تدريس العلوم )الهويدى، 
باعتبارها هدفًا  العلمية وضرورة اكسابها لدى المتعلمين  بالمفاهيم  وقد اهتم مجال تدريس العلوم 
أساسيات   المفاهيم  تشكل  حيث  المختلفة،  التعليمية  المراحل  في  المنشودة  الأهداف  من  مهمًا 

)زيتون،   التعلم  اثر  وانتقال  للعلم  العام  الهيكل  فهم  في  تساعد  التى  العلمية  ،  2007المعرفة 
(. كما تعد محاور أساسية تدور حولها البرامج التعليمية حيث يقوم فهم أساسيات العلم علي  519

من   العديد  بين  المشتركة  الخصائص  تلخص  التى  التعميمات  من  نوع  باعتبارها  المفاهيم سواء 
من الأعلي  المستويات  لفهم  مبدئية  باعتبارها  او  )مازن،    الحقائق،  والنظريات  ،  2007القوانين 

137  .) 
 

 س للجمعية الامريكية لعلم النف APA7الباحثة فى توثيق المراجع نظام   تتبعا)*( 
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على      تساعد  وبنيتها، حيث  العلمية  المعرفة  مجال  فى  هامًا  دورًا  العلمية  المفاهيم  تلعب  كما 
اكتساب المعرفة وتفسير الظواهر العلمية بشكل صحيح، كما تساعد العلماء في التنبؤ بالظواهر  

المفاهيم   وتعلم  العلمية  للمعرفة  جديدة  مجالات  لاكتشاف  وتدفعهم  فيها  وكيفية  العلمية  والتحكم 
 (Al-doulat, 2017, 2)اكتسابها

وقد أكدت المعايير القومية لتدريس العلوم في مصر على ضرورة الاهتمام باكتساب وتنمية     
حيث    .(33  -30،  2003المفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية )وزارة التربية والتعليم،  

تعد المفاهيم العلمية مفتاح المعرفة الحقيقية وأحد متطلباتها الأساسية، لذا فقد زاد الاهتمام بها  
والتركيز على اكسابها وتيسير تعلمها لدى المتعلمين، حيث تشكل المفاهيم اللبنات الأساسية التي  
يقوم عليها البناء المعرفى للعلم، كما تساعد المتعلم على إصدار الأحكام والتعميم على المواقف  

 (.25، 2014المشابهة )السامرائى وخفاجى، 
لدى   هاباكساب  حوث والدراسات السابقةالعديد من الب  ت ونظرًا لأهمية المفاهيم العلمية فقد اهتم   

( وآخرون  صبرى  دراسة  مثل  التعليم  مراحل  مختلف  في  العرايمى    (،2016المتعلمين  دراسة 
)  (،Al-Araimi et al, 2018وآخرون) إسماعيل  عجلونى  دراسة  ،  (Ismail,2020دراسة 

( )(Ajlouni & Jaradat, 2020وجرادات  خضير  دراسة  زهرة  2022،  أبو  ودراسة   ،)
 استراتيجيات تدريسية مختلفة لإكساب المفاهيم العلمية.  (، الذين استخدموا2023)

تدريسية      واستراتيجيات  طرق  استخدام  ضرورة  على  الحديثة  التربوية  الاتجاهات  أكدت  كما 
ومراعاة ما بين المتعلمين    ،حديثة من شأنها التركيز على المتعلم وجعله محورًا للعملية التعليمية

 من فروق فردية، وتغيير دور المعلم أيضًا ليصبح موجهًا ومرشدًا وميسرًا للعملية التعليمية. 
الفروق      تراعى  التى  نسبيًا  الحديثة  التدريسية  الاستراتيجيات  أحد  التعليمية  المحطات  وتعد 

الطرق   ،الفردية من  تعد  كما  تعلمه،  ونمط  وإمكانياته  قدراته  وفق  بالتعلم  متعلم  لكل  وتسمح 
الممتعة فى تدريس الدروس العملية والنظرية في مادة العلوم، كما تضفى جوًا من المتعة والحركة  
والتغيير على الفصل مما يعمل على تنشيط عقول التلاميذ وأجسادهم وزيادة فاعليتهم ومشاركتهم 

 (. 283، 2009)أمبوسعيد والبلوشى، 
والأنشطة      التدريس  وطرق  لأساليب  والتميز  التنوع  أشكال  أحد  التعليمية  المحطات  وتعتبر 

، حيث يتحول فيها    1997وقد صممها جونز بالتعاون مع سارة هاراش عام    ،التعليمية المختلفة
صورة   في  التلاميذ  عليها  يمر  التي  الطاولات  من  مجموعة  إلى  التقليدي  الشكل  من  الفصل 
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بأنفسهم المختلفة  التعليمية  الأنشطة  لممارسة  الموارد     ،مجموعات  ذوى  للمعلمى  يسمح  مما 
 . (Jones, 2007, 17)المحدودة بتمايز التعليم 

ستخدام المحطات التعليمية لتحقيق العديد من الأهداف التعليمية  اوقد اهتم عدد من الباحثين ب   
(، وتنمية التحصيل كما  2019مثل تنمية الاستيعاب المفاهيمى كما في دراسة سلامة وآخرون )

 (. 2023رون )خ(، وتنمية عادات العقل كما فى دراسة عبدالغنى وآ2022في دراسة حمودة )
 الإحساس بالمشكلة: 

 نبع إحساس الباحثة بالمشكلة من خلال: 
وجود العديد من الدراسات والبحوث التربوية السابقة التي أكدت علي وجود ضعف في  ▪

(، ودراسة 2009مستوي اكتساب المفاهيم العلمية لدى المتعلمين مثل دراسة الفيومي )
 (.2020(، ودراسة بدير ) 2016(، ودراسة عطا )2015أحمد )

كما أشارت    قصور طرق التدريس المتبعة حاليًا في اكساب المتعلمين المفاهيم العلمية ▪
( شاهين  دراسة  مثل  السابقة  )2013الدراسات  حجاج  ودراسة  الذي    (،2016(  الأمر 

يؤكد ضرورة الاستناد إلى التوجهات المعاصرة التي تنادي باعتماد الإستراتيجيات وطرق 
وتراعي ما   ،التي تقوم علي نشاط المتعلم وفاعليته في العملية التعليمية  التدريس الحديثة

على   تقوم  التي  التعليمية  المحطات  استراتيجية  مثل  فردية  فروق  من  المتعلمين  بين 
إيجابية المتعلم، وقد وأثبتت فاعليتها في تحسين عملية التعليم لما حققته من التعلم ذي  

 معني. 

وبناءً علي ذلك استهدف البحث الحالي الكشف عن اثر إستراتيجية المحطات التعليمية    
 في إكتساب المفاهيم العلمية لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادى. 

 مشكلة البحث:     
تلاميذ     لدي  العلمية  المفاهيم  اكتساب  مستوي  في ضعف  الحالي  البحث  مشكلة  تمثلت 

الإجابة عن التساؤل   الحالي  الصف الأول الإعدادي، وللتصدي لتلك المشكلة حاول البحث 
 الآتي: 

ما فاعلية المحطات التعليمية في تعليم العلوم في اكتساب المفاهيم العلمية لدي  -
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي؟
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 هدف البحث:    
في المحطات التعليمية في تعليم العلوم    فاعليةالتعرف على    هدف البحث الحالي إلى

 كتساب المفاهيم العلمية لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي. ا
 أهمية البحث: 

 تمثلت أهمية البحث الحالي فيما يلي:
تقديم دليل للمعلم يفيد معلمي العلوم فى كيفية التدريس باستخدام المحطات التعليمية،   ▪

 كما يفيد الباحثين في إعداد دليل معلم مماثل. 
التعليمية   ▪ المحطات  إستراتيجية  الإعدادي وفق  الأول  الصف  لتلاميذ  أوراق عمل  تقديم 

و  العلمية،  المفاهيم  اكسابهم  في  الأنشطة تتساهم  على  التعرف  في  العلوم  معلمي  فيد 
عمل  أوراق  إعداد  في  الباحثين  ويفيد  العلمية،  المفاهيم  تلاميذهم  لاكساب  المناسبة 

 مماثلة. 
تلاميذهم   ▪ تقييم  في  العلوم  معلمو  منه  يستفيد  العلمية  المفاهيم  اكتساب  اختبار  تقديم 

 وتحديد مدى اكتسابهم للمفاهيم العلمية، ويفيد الباحثين في إعداد اختبارات مماثلة. 
المحطات  ▪ استراتيجية  توظيف  إلي  الدراسية  المناهج  ومطوري  مخططي  نظر  توجيه 

الارشادي   الدليل  وإعداد  المختلفة،  التعليمية  المراحل  في  العلوم  تدريس  في  التعليمية 
 لاستخدامها في التدريس. 

 حدود البحث: 
 اقتصر البحث الحالي علي:

التابعة  - المطلب  عبد  بن  حمزة  بمدرسة  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ  من  مجموعة 
 لإدارة بنها التعليمية بمحافظة القليوبية. 

الأول  - الصف  تلاميذ  علي  المقرر  العلوم  بكتاب  وتركيبها(  )المادة  الأولي  الوحدة 
 .2023 -2022الإعدادي، الفصل الدراسي الأول للعام الدراسى 

الإستجوابي   - )التدريب  في  المتمثلة  المفهوم  إكتساب  الحرة    -مهمات   -الترابطات 
 القدرة علي التعميم(.  -أسلوب الأمثلة  -النموذج الإستقبالي  

 القرائية(  -الإلكترونية   -الصورية   –المحطات التعليمية )الإستكشافية   -
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 للبحث:   النظري الإطار  
: المحطات التعليمية ماهيتها، أهميتها، أنواعها:   أولاا

جونز  بانتقال    (Jones, 2007, 17) عرف  تسمح  تدريسية  بأنها طريقة  التعليمية  المحطات 
مما يتيح للمعلمين ذوى الامكانيات المحدودة بالتدريس وفقًا    ،التلاميذ عبر سلسلة من المحطات 

 لاحتياجات المتعلمين. 
  ( سليمان  ممارسة 8،  2015وعرفتها  خلالها  من  يتم  التى  الإجراءات  من  مجموعة  بأنها"   )

 من قبل مجموعات صغيرة من التلاميذ بالتناوب بين المحطات". المختلفة الأنشطة
)و   شويتسر  عند  Schweitzer, 2018, 370)عرفها  التلاميذ  يمارسها  فعالة  تقنية  بأنها   :

طرق   بعدة  العملية  الأنشطة  التلاميذ  يمارس  حيث  الفصول،  داخل  المجردة  للمفاهيم  دراستهم 
 .وإيجابية وينخرطوا في عملية التعلم بطريقة نشطة

الحديثة التي    يةتدريس ال  يات ستراتيج إحدي الاوبناء عليه يمكن تعريف المحطات التعليمية بأنها    
الأنشطة   من  بممارسة مجموعة  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ  قيام مجموعة من  علي  ترتكز 
المختلفة عن طريق المرور علي مجموعة من المحطات والتي قد تكون استقصائية، إلكترونية،  

 قرائية، صورية، وذلك بهدف اكتساب المفاهيم العلمية.
أن المحطات التعليمية تمثل احدي طرق التدريس   (Ocak, 2010, 147)وقد أوضح اوكاك    

البنائية النظرية  مبادئ  تحقق  التى  معرفته    ،الحديثة  بناء  عن  المسئول  هو  المتعلم  أن  وتؤكد 
الباوى والشمرى )  إلى نظرية برونر  2،  2012بنفسه. كما يرى  تستند  التعليمية  المحطات  ( أن 

به سواء أثناء إجراء التجارب أو    الاستكشافية حيث يقوم المتعلم بالاستكشاف في كل نشاط يقوم
نموذج سكمان الاستقصائى ويتضح   إلى  يستند  قراءة موضوعًا ما أو غيرها من الأنشطة، كما 

 ذلك من خلال ما يجريه من مناقشات وحوارات والتساؤلات التى يجيب عنها.
التعليمية  و   بالمادة  التلاميذ  اهتمامات  من  تزيد  كونها  إلي  التعليمية  المحطات  أهمية  ترجع 

والبلوشي  امبوسعيدي  اليها  اشار  اهداف  عدة  لتحقيق  جونز  صممها  وقد  للتعلم،  ودافعيتهم 
 ( فيما يلى: 286 -283،  2009)

التغلب علي مشكلة نقص الأدوات والمواد: فلا نحتاج إلي توفير المواد والأدوات بعدد   ❖
مجموعة   كل  وتقوم  مستقلة  طاولة  علي  نشاط  كل  مواد  يتم وضع  حيث  المجموعات، 

 بالمرور عليه وأداء التجربة أو النشاط. 
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العملية:   ❖ العروض  طريقة  سلبيات  علي  المحطات حيث  التغلب  في  التلاميذ  يقوم 
التج بإجراء  بأنفسهم  ارب التعليمية  والمواد  الأدوات  مع  يقتصر ،  والتعامل  أن  من  بدلًا 

  .علي المشاهدة فقط دون المشاركة في الأداء في طريق العروض العملية همدور 
زيادة جودة المواد المعروضة: حيث يتم إنتاج صور مكبرة ذات ألوان واضحة ووضعها  ❖

 من تصغير حجم الصور وتقليل بدلاً   ، وذلكفي محطة واحدة تمر عليها المجموعات 
 جودتها حتى تغطى عدد المجموعات.

والاستماع   ❖ القراءة  بين  فيها  الخبرات  تتنوع  حيث  والنظرية:  العملية  الخبرات  تنويع 
بين   الجمع  يتم  وبالتالي  الانترنت،  عبر  والبحث  والاستكشاف  والتجريب  والمشاهدة 

 الخبرات النظرية والعملية.    
إضفاء المتعة والحركة والتغيير داخل الفصل: حيث يتم تقسيم التلاميذ إلي مجموعات  ❖

تعاونية تتناوب علي المحطات لكي تمارس الأنشطة المتنوعة، وبالتالي تضفى جوًا من  
والمتعة والنشاط  عقولهم عوضًا عن    ،الحركة  وتنشيط  أجسادهم  تحريك  للتلاميذ  ويتيح 

 الجلسة المعتادة.
عرض المصادر الاصلية: حيث يمكن استخدام مصادر المعرفة الاصلية كالموسوعات   ❖

المراجع الاصلية، ووضعها في أحد المحطات ليتصفحها التلاميذ   وأو النشرات العلمية أ
 المحطة. تلك  عند المرور علي

والمنطقي   ❖ والحركي  واللغوي  والفراغي  الطبيعي  كالذكاء  المتعددة:  الذكاءات  تنمية 
 . وغيرهاالرياضي والبصري 

العلم:   ❖ عمليات  مهارات  تنمية    وذلكتنمية  يتم  محطة  كل  في  النشاط  طبيعة  حسب 
العلم فهناك أنشطة استقصائية، وهناك انشطة قرائية، وأخري استنتاجية    ات مهارات عملي 

 وغيرها.  تعتمد علي قراءة الرسوم البيانية

 :(Al-Hafidh, 2020, 38-39)هناك أنواع عديدة للمحطات التعليمية منها ما يلي 
إجراء  - تتطلب  التي  المعملية  بالأنشطة  وتختص  الاستكشافية:  الاستقصائية/  المحطة 

 تجربة بسيطة لا يستغرق تنفيذها وقتاً طويلًا.
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المحطة القرائية: وتعتمد علي عرض مادة علمية قرائية متعلقة بموضوع الدرس قد تكون  -
متعلم  تكوين  نصًا من كتاب، أو مقالة من مجلة أو جريدة، أو حتى من الإنترنت بهدف  

 لديه مهارات الاستقلالية في التعلم دون الحاجة إلي وسيط سواء كان معلم أو كتاب. 
أو  - الرسومات  أو  الصور  من  وتختص بعرض مجموعة  )البصرية(:  الصورية  المحطة 

أذهان  العلمية  القصص  ال إلي  العلمية  المفاهيم  تقريب  أو غيرها، وتستخدم في  مصورة 
 المتعلمين. 

علي  - بالبحث  التلاميذ  ويقوم  كمبيوتر،  جهاز  وجود  علي  وتعتمد  الإلكترونية:  المحطة 
بموضوع  علاقة  له  بوربوينت  عرض  أو  قصير،  تعليمي  فيديو  مشاهدة  أو   الإنترنت، 

 . الدرس
المحطة السمعية/ البصرية: وتضم المحطة جهاز تسجيل أو فيديو لفيلم تعليمي يعرض  -

 مادة علمية ذات علاقة بموضوع الدرس.
هذه  - خلف  المعلم  يقف  فقد  للخبراء،  مخصصة  المحطة  وهذه  الاسترشادية:  المحطة 

المحطة، وقد يستعين بخبير متخصص له علاقة بموضوع الدرس كطبيب متخصص 
أو مهندس، بحيث تدور بينه وبين التلاميذ مناقشات تساعد في توسيع مداركهم حول 

 المادة العلمية وجوانبها المختلفة التي لم يستطيعوا فهمها.
محطة نعم / لا: يقوم فيها المعلم بإجراء تجربة معينة أمام التلاميذ تثير لديهم تساؤلات،  -

وللوصول لتفسير نتائج تلك التجربة يبدأ التلاميذ بطرح أسئلة تكون إجابتها نعم أو لا  
 دون تقديم أي تفسير.

عرض  ويقوم بمحطة متحف الشمع: ويتقمص فيها أحد المتعلمين دور شخصية علمية   -
بعض إنجازاته، ويلبس ملابس العصر الذي كان يعيش فيه، ويتحدث عن مادة علمية  

 مرتبطة بموضوع الدرس.
  –الاستكشافية    /وقد استخدم البحث الحالي المحطات التعليمية الآتية: المحطة الاستقصائية  

المحطة الالكترونية، حيث تم استخدام ثلاث محطات   –المحطة الصورية    –المحطة القرائية  
 منها حسب طبيعة الدرس والأنشطة المستخدمة فيه.

( ان هناك ثلاثة أساليب رئيسة يمكن استخدام أي 292،  2009أوضح إمبوسعيدي والبلوشي )و 
 منها لتنظيم استخدام المحطات وهي:
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المرور علي كل المحطات: يستخدم هذا الاسلوب إذا كانت الانشطة تحتاج إلي وقت  -
وفيه يقسم المعلم التلاميذ إلي مجموعات، تتوزع علي المحطات بحيث تقف كل   ،قصير

قبل  من  المحدد  الوقت  خلال  بها  الخاصة  الأنشطة  وتمارس  محطة،  علي  مجموعة 
لها،   ،المعلم التالية  المحطة  إلي  الإنتقال  المجموعات  من  المعلم  يطلب  الإنتهاء  وبعد 

حسب الاتجاه الذى تم الإتفاق عليه في البداية إلي أن يتحقق مرور كل مجموعة على 
 جميع المحطات. 

الأنشطة  - بعض  أن  حالة  في  الاسلوب  هذا  ويستخدم  المحطات:  نصف  علي  المرور 
فيتم   أطول،  وقت  إلي  تصميم  اتحتاج  ويمكن  النصف،  إلي  المحطات  عدد  ختصار 

 المحطات بحيث تكون كل محطتين متشابهتين. 
يس - المجزأ:  الاسلوب  تالتعلم  هذا  الوقت إخدم  اختصار  المعلم  اراد  المعلم   ،ذا  فيقسم 

المحطات،  بزيارة محطة من  يقوم  المجموعة  إلي مجموعات، وكل عضو في  التلاميذ 
وممارسة النشاط الموجود بها، وبعد الإنتهاء يعود كل عضو إلي مجموعته، ويناقش مع 

 زملائه ما قام به وشاهده ويتم تبادل الخبرات فيما بينهم.

لأن هذا الأسلوب يتيح للتلميذ   ،وقد استخدم البحث الحالي أسلوب المرور على كل المحطات 
وهذا يزيد من فاعلية تعلمه، ويساعد   ،اكتساب المفاهيم بأكثر من شكل واستخدام أكثر من حاسة

 علي اكتساب واتقان المفاهيم العلمية.
( مجموعة من الخطوات ينبغي اتباعها عند التدريس  143-142،  2020حدد الباوي والشمري )

 : خدام المحطات التعليمية تتمثل فيما يلىباست 
 عرض مقدمة عن موضوع الدرس موضحًا طريقة العمل من خلال المحطات. .1
 تقسيم التلاميذ إلي مجموعات. .2
 توزيع أوراق العمل الخاصة بكل محطة.  .3
 يعطي المعلم إشارة البدء بتنفيذ الأنشطة مع تحديد إتجاه الدوران. .4
 إعلان انتهاء مدة المكوث في المحطة والإنتقال الي المحطة التالية. .5
بعد المرور علي المحطات تعود المجموعات إلي أماكنها، وتتم مناقشة ما توصلت إليه   .6

 كل مجموعة مع المعلم. 
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يقوم المعلم باستلام أوراق العمل من المجموعات ليقوم بتصحيحها، وإعادتها إليهم في  .7
 الحصة التالية. 

 وقد اتبع البحث الحالي الخطوات السابقة كما هي لأنها تتفق مع طبيعة البحث والهدف منه.  
 تكوينها واكتسابها:و خصائصها، و ثانياا: المفاهيم العلمية ماهيتها، 

الخزرجى ) للعلوم يمكن تعريفها من  27،  2011يرى  بنائية  العلمية وحدات  المفاهيم  ( أن 
 زاويتين: 

من  - مجموعة  تجريد  خلالها  من  يتم  عقلية  عملية  بأنها  وتعرف  عملية:  كونها  الأولى 
 السمات المشتركة بين مجموعة من الأشياء.

أو   - المصطلح  أو  الاسم  بأنها  تعرف  حيث  السابقة:  العقلية  للعملية  ناتج  كونها  الثانية 
 الرمز الذي يعطى لمجموعة من الأشياء أو المواقف.

( قرنى  والصفات  299،  2013وعرفتها  العلاقات  إدراك  عن  ناتج  عقلى  بناء  بأنها"   )
 المشتركة بين مجموعة من الظواهر، وتتكون من المصطلح ودلالته اللفظية".  

( ولملوم  أبوزيد  عرفتها  تجميع  45،  2023كما  من  يتكون  مجرد  عقلى  تصور  بأنها   )
 الخصائص المشتركة لعناصر ظاهرة ما مع إعطاء اسم يدل على هذه الظاهرة. 

واستنادًا إلى ما سبق يمكن تعريف المفاهيم العلمية بأنها عملية عقلية يتم من خلالها تجريد 
 أو استخلاص مجموعة من الخصائص التي تجمع بين عدة أشياء. 

المشكلات  مع  التعامل  على  المتعلم  تساعد  أنها  في  العلمية  المفاهيم  اكتساب  أهمية  وتكمن 
الواقعية بفاعلية، وتثير لديه حب الاستطلاع والفضول، وتنمى لديه قوة الملاحظة، كما تسهل 
عملية التخطيط للمناهج وتنظيم المحتوى، كما أنها ضرورية لتعلم المستويات الأكثر تعقيدًا 
منها من تعميمات وقوانين ونظريات، وتساعد المتعلم على فهم وتفسير الكثير من الظواهر  

حوله من  تحدث  التى  والأشياء  مواجهة   ،الطبيعية  عند  التعلم  إعادة  إلى  الحاجة  من  وتقلل 
حيث    ،موقف جديد، وتنظم المادة العلمية فى إطار هيكلى مفاهيمى يساهم فى الاحتفاظ بها

ولملوم،   زيد  )أبو  للتغيير  عرضة  أقل  وبالتالى  الحقائق  من  ثباتًا  أكثر    -49،  2023أنها 
50 .) 

( إلي أن 45،  2000أما عن تكوين المفاهيم العلمية واكتسابها فقد أشار الشربيني وصادق )
تكوين المفاهيم يمثل إحدي العمليات العقلية المرتبطة بالمفهوم وأكثر الوظائف المعرفية التي  
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يقوم بها الفرد، ويعرف فيجوتسكي تكوين المفهوم بأنه نشاط معقد تمارس فيه جميع الوظائف  
الانتباه،   من  الأساسية  العمليات لا  و الاستنتاج،  و الربط،  و العقلية  لهذه  الفرد  وممارسة  التجريد، 

 يدل علي انه قد تعلم المفهوم لأنه لم يصل بعد إلي ما ينتمي إلي المفهوم وما لا ينتمي إليه. 
( الطيطي  أشار  التحاقه 105،  2010كما  قبل  يبدأ  الطفل  لدي  المفاهيم  تكوين  أن  إلي   )

الحواس،  طريق  عن  المادية  والأشياء  المحسوسات  مع  التعامل  خلال  من  بالمدرسة 
طريق   عن  ذلك  بعد  المفاهيم  تتكون  ثم  المفهوم،  لتكوين  الأول  الاساس  تعد  فالمحسوسات 
علي   قادرًا  يصبح  حتي  تدريجيًا  بالأشياء  إحساسه  زاد  الطفل  نمو  زاد  فكلما  العقلي،  الإدراك 

 . تمييز أوجه الشبه والاختلاف بين الظواهر وبذلك يكتسب المفاهيم المختلفة
 ويرى أوزوبل أن المفاهيم العلمية تتشكل على مرحلتين: 

المفاهيم   - من  كبير  عدد  استكشاف  خلال  من  المفاهيم  فيها  تتشكل  الأولى:  المرحلة 
خلال  من  وتنمو  للمفهوم،  الذهنية  الصورة  لتشكيل  تندمج  والتي  لها  المميزة  والصفات 

 التدريب والخبرات.
أو  - المنطوق  الاسم  أن  الفرد  يتعلم  وفيها  المفهوم،  اسم  تعلم  مرحلة  الثانية:  المرحلة 

  -32،  2014المكتوب يمثل صفات المفهوم في المرحلة السابقة )السامرائى والخفاجى،  
33) . 

بل    ،( إلى أن عملية تكوين المفهوم لا تتم بطريقة تلقائية روتينية105،  2008ويشير الجبالى )
تعتمد علي العمل العقلى، ولا تقتصر علي تجميع الحقائق فقط بل تتطلب إعمال العقل لإدراك 

 العلاقات بين تلك الحقائق. 
والتي    ،كما يعد تعلم المفهوم من الموضوعات التي أثارت برونر في نظريته في النمو المعرفي

الأشياء   تحديد  العقلية  العملية  هذه  وتتضمن  التصنيف،  أسماها  التي  التفكير  بعملية  ترتبط 
نظر  وجهة  من  التصنيف  ويتضمن  المشتركة،  خصائصها  ضوء  في  أقل  فئات  في  وجمعها 

المفهوم واكتساب  المفهوم  تكوين  هما  رئيسيين  عنصرين  المفهوم    ،برونر  تكوين  يمثل  حيث 
 (. 107، 2014الخطوة الأولي نحو اكتسابه )علوان وآخرون، 

  2005واكتساب المفهوم من أهم الجوانب التي ينبغي الإهتمام بها لدي التلاميذ، ويعرفه جابر ) 
الفئات  287، التمييز بين الأمثلة واللأمثلة في  التي تستخدم في  البحث عن الخصائص  بأنه   )

 المختلفة وحصرها. 
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ويرى برونر أن هناك ثلاثة مستويات رئيسة لاكتساب المفاهيم العلمية تتمثل فى المستوى الأول: 
ويسمى المستوى التفاعلى ويتم فيه التعلم من خلال الأداء العملى والتفاعل المباشر مع الخبرات  
التعامل مع   التعلم من خلال  فيه  المستوى الأيقونى ويتم  الثانى: ويسمى  المحسوسة، والمستوى 
الصور والرسومات عوضًا عن الخبرات المباشرة، والمستوى الثالث: ويسمى المستوى الرمزى أو  
المجرد ويكون فيه المتعلم قد وصل إلى مرحلة من النضج العقلى الذى يستطيع معه التعامل مع 

 (. 18،  2013الأشياء المجردة دون استخدام الصور أو الأشياء الحقيقية)عبدالفتاح، 
اكتساب   عملية  عن  تختلف  المفهوم   تكوين  عملية  أن  سبق  مما  تكوين   ه،ويتضح  أن  حيث 

علي  الدالة  الأمثلة  تصنيف  علي  ومساعدته  المتعلم  لدي  جديد  مفهوم  بتكوين  مرتبط  المفهوم 
المفهوم إلي فئات وتسميتها، بينما في اكتساب المفهوم لا يشترط أن يكون المفهوم جديدًا بالنسبة 
للمتعلم، فقد يكون المتعلم علي دراية بالمفهوم ولم يكتسبه بشكل صحيح، ولكي يكتسبه بشكل 
بين   يميز  وأن  له  المميزة  والخصائص  اللفظية  ودلالته  المفهوم  علي  يتعرف  أن  عليه  صحيح 
الأمثلة الإيجابية والسلبية مع تطبيقها علي مواقف جديدة وأمثلة أخري، وبالتالي يختلف تكوين  

 المفهوم عن اكتساب المفهوم ويمثل الخطوة الأولي نحوه.
 فروض البحث: 

 حاول البحث الحالي التحقق من صحة الفروض الأتية: 
 ات ( بين متوسطα ≤ 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ▪

لاختبار   البعدى  التطبيق  فى  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  تلاميذ  درجات 
اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل مهمة على حده، لصالح تلاميذ المجموعة  

 التجريبية. 
 ات ( بين متوسطα ≤ 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ▪

درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار اكتساب 
 المفاهيم العلمية ككل وفى كل مهمة على حده، لصالح التطبيق البعدى. 

 إجراءات البحث: 
 للإجابة عن أسئلة البحث تم اتباع الإجراءات الآتية:

من بكل  الصلة  ذات  البحث  أدبيات  علي  الاطلاع  والمفاهيم    أولًا:  التعليمية،  المحطات 
 العلمية وذلك للاستفادة منها في وضع الإطار النظري وكذلك إعداد مواد وأدوات البحث.



 2025( 2ج) ابريل( 142عدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 938 

ثانيًا: إعداد قائمة بالمفاهيم العلمية المتضمنة في وحدة " المادة وتركيبها" موضع اهتمام  
المقررة علي  و بكتاب العلوم    لمختارةوحدة االتحليل محتوى    وذلك من خلال  ،البحث الحالي

الدراسى   للعام  العلمية   2023  –  2022تلاميذ الصف الأول الإعدادى  المفاهيم  لتحديد 
 وذلك في ضوء الخطوات الآتية:بها، المتضمنة  

 تحديد الهدف من التحليل:  ▪
تمثل الهدف من عملية التحليل في تحديد المفاهيم العلمية المتضمنة في الوحدة يحيث  

 المختارة. 
 تحديد فئة التحليل: ▪

العلمي  للمفهوم  ومحدد  دقيق  تعريف  في ضوء  المختارة  الوحدة  تحليل  إجراء  تم  حيث 
وهو " عملية استخلاص للعناصر المشتركة بين عدة أشياء أو مواقف وعادة ما يعطى 

 هذا التجريد اسمًا أو رمزًا.
 ضبط عملية التحليل:  ▪

 حيث تم ضبط عملية التحليل من خلال حساب صدق التحليل وثباته كما يلى:
كما قامت إحدى الزميلات   ،قامت الباحثة بتحليل محتوى الوحدة  حيث   صدق التحليل: ▪

بإجراء نفس التحليل بعد إطلاعها على محددات تحليل المحتوى ثم مقارنة النتائج معًا 
الاتفاق   نسبة  وبلغت  الاتفاق من خلال معادلة كوبر،  نسبة  نسبة    %90وحساب  وهى 

 وبذلك يمكن الوثوق في النتائج التى تم التوصل إليها.  ،عالية
متتاليتين   ▪ مرتين  التحليل  بإجراء  الباحثة  قامت  التحليل  ثبات  من  للتأكد  التحليل:  ثبات 

وتم حساب ثبات التحليل من خلال معادلة   أسابيع،يفصل بينهما مدة زمنية قدرها ثلاثة  
وهى نسبة عالية تدل   %92.5وقد بلغت نسبة معامل الثبات    ،(226،  2004)طعمية،  

علي ثبات عملية التحليل. وبذلك اصبحت قائمة المفاهيم العلمية في صورتها النهائية  
 (.ويمكن استخدامها في البحث الحالي )

المستخدمة ومتطلباتها:  التعليمية  المحطات  المادة وتركيبها"    ثالثًا: إعداد   " تم اختيار وحدة 
لأنها   الأول(  الدراسى  )الفصل  العلوم  بكتاب  الإعدادى  الأول  الصف  تلاميذ  على  المقررة 
تتفق مع طبيعة البحث ويمكن من خلالها استخدام المحطات التعليمية من ناحية، وتحقيق  
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الوحدة   إعداد  وتم  آخري،  ناحية  من  العلمية  المفاهيم  اكساب  من  الحالى  البحث  أهداف 
 للتدريس باستحدام المحطات التعليمية وفق الخطوات الآتية: 

فحص واستقراء محتوى وحدة "المادة وتركيبها" موضع الدراسة الحالية وتحديد المفاهيم   .1
 وكذلك نتائج التعلم المرجو تحقيقها منها.  ،وجوانب التعلم الأساسية المتضمنة بها

إعداد حجرة الدراسة والمعمل بما يتناسب والتدريس باستخدام المحطات التعليمية حيث  .2
وكافة المواد والأدوات   هاوتم تحديد أماكن  ،تم تحديد أربع محطات لإجراء البحث الحالي

 الخاصة بأنشطة كل محطة. 
والأدوات   .3 المواد  وإعداد  مسبقًا  المحددة  التعلم  ونتائج  بجوانب  المرتبطة  الأنشطة  تحديد 

وقد   المستخدمة  التعليمية  المحطات  طبيعة  مع  يتناسب  بما  لإجرائها  اللازمة  والأجهزة 
 روعى فى المحطات التعليمية ما يلى:  

فى المحطة القرائية: تضمنت نصوصًا علمية ومقالات من كتب أو مجلات علمية  •
من   مجموعة  عن  والإجابة  قراءتها  المتعلم  وعلى  القرائية،  المحطة  طبيعة  حسب 

 الأسئلة المصاحبة لها. 
والأشكال  • والرسومات  الصور  من  مجموعة  وتضمنت  الصورية:  المحطة  فى 

 التوضيحية ونصوص موضحة لتلك الصور. 
الاستكشافية • المحطة  خاصة  /فى  وأجهزة  وأدوات  مواد  وتضمنت  الاستقصائية: 

 بالتجارب المعملية.
لعرض  • كمبيوتر  على جهاز  اشتملت  مؤقتة  الإلكترونية: وهى محطة  المحطة  فى 

يصعب   التى  العملية  للأنشطة  البوربوينت  وعروض  تعليمية  فيديوهات  مقاطع 
 إجراؤها عمليًا. 

وقد تم ذلك   ،رابعًا: تنظيم وحدة "المادة وتركيبها" بما يتناسب وتدريسها بالمحطات التعليمية
 وفقًا للخطوات الأتية: 

 إعداد مواد البحث، وشملت:  
المحطات   ▪ وفق  الوحدة  موضوعات  تدريس  كيفية  يوضح  الذي  المعلم  دليل  إعداد 

التعليمية، وقد اشتمل الدليل على المقدمة وتوجيهات عامة للمعلم، والخطة الزمنية  
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السير  خطة  والمصادر،  والمراجع  للوحدة،  العامة  والأهداف  للتدريس،  المقترحة 
التعليمية المحطات  باستخدام  الموضوعات  السادة و   ، لتدريس  علي  عرضه  تم 

المحكمين لإبداء آرائهم حول مدى صلاحيته، وتم إجراء التعديلات اللازمة وأصبح  
 . () فى صورته النهائية

إعداد أوراق عمل التلميذ: تم إعداد ورقة عمل لكل موضوع من موضوعات الوحدة،   ▪
المحطات  من  محطة  بكل  الخاصة  الأنشطة  عمل  ورقة  كل  تضمنت  حيث 

والتي تختلف من محطة لآخري حسب طبيعة كل محطة، فتضمنت    ،المستخدمة
                                                           المحطة القرائية أنشطة مرتبطة بقراءة نصوص ومقالات 

الصور  من  مجموعة  بمشاهدة  مرتبطة  أنشطة  تضمن  الصورية  والمحطة  علمية، 
والمحطة المعملية    والرسومات،  التجارب  إجراء  أنشطتها  تضمنت  الاستكشافية 

مقاطع   بعض  لمشاهدة  حاسوب  جهاز  تضمنت  الإلكترونية  والمحطة  البسيطة، 
فيديوهات تعليمية، وتضمن كل نشاط اسم النشاط وأهدافه وأدوات وإجراءات العمل،  

المحطات،   من  محطة  كل  نهاية  في  تقويم  المحكمين  و وأسئلة  علي  عرضها  تم 
في  وأصبحت  اللازمة  التعديلات  إجراء  وتم  مدى صلاحيتها،  آرائهم حول  لإبداء 

 . () صورتها النهائية

الخطوات   وفق  العلمية  المفاهيم  اكتساب  اختبار  في  المتمثلة  البحث  أداة  إعداد  خامسًا: 
 الآتية:

الاختبار: ▪ الهدف من  الإعدادي    وهو  تحديد  الأول  الصف  تلاميذ  اكتساب  مدى  قياس 
)التدريب الاستجوابى   المهمات الآتية  العلمية في ضوء  الحرة    –للمفاهيم    –الترابطات 

 القدرة على التعميم(  –النموذج الاستقبالى  –أسلوب الأمثلة 
الاختبار ▪ مفردات  حيث  صياغة  أساسية:  مهمات  خمس  من  الاختبار  تم    د وق  ،تكون 

 صياغة مفردات الاختبار بشكل يتلاءم مع طبيعة كل مهمة كما يلى: 
o ثم    ،تم تقديم صورة أو شكل معين  هاالمهمة الأولي )التدريب الاستجوابي(: وفي

طلب من التلميذ تحديد ما إذا كانت الصورة تمثل أو لا تمثل المفهوم المحدد 
 أمامه مع ذكر السبب.
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o   ،وتكونت من جزأين الحرة(:  )الترابطات  الثانية  الأول طلب في  المهمة  الجزء 
من التلميذ كتابة أي كلمة ترد إلي ذهنه بطريقة تلقائية مرتبطة بالمفهوم المقدم،  

بأسلوبه  في  و  السابقة  المفاهيم  من  مفهوم  كل  تعريف  منه  طلب  الثاني  الجزء 
 الخاص.

o   :)الأمثلة )أسلوب  الثالثة  مثل  تم  فيها  و المهمة  المثيرات  من  مجموعة  عرض 
الأسئلة في   تلك  الإجابة عن  التلميذ  الأسئلة وعلي  يليها مجموعة من  الصور 

 الأماكن المخصصة لها. 
o   الجزء جزئين،  من  المهمة  هذه  تتكون  الاستقبالي(:  )النموذج  الرابعة  المهمة 

وطلب من   ،حوادث أو قصص   في شكلالأول تم فيه تقديم أمثلة علي المفهوم  
م عدة يقد تم ت التلميذ صياغة فرض يدور حول المفهوم المقصود، والجزء الثاني  

الصفات المرتبطة وغير المرتبطة  و   كتابة اسم المفهوممفاهيم وطلب من التلميذ  
 . هب
o   :)التعميم الخامسة )القدرة علي  المفاهيم  و المهمة  تم فيها عرض مجموعة من 

المفاهيم تلك  علي  كأمثلة  الصور  من  منو   ،ومجموعة  تحديد   طلب  التلميذ 
 المفاهيم التي تمثلها كل صورة.

 طريقة تصحيح الاختبار:  ▪
ا لطبيعة كل مهمة من مهمات الاختبار بشكل منفرد وفقً الاختبار    مفردات تم تصحيح  

 يلى:  كما
مثال مرتبط أو غير متربط،    المهمة الأولي: يمنح فيها التلميذ درجة عند تحديد  -

 ( درجة. 42، فيصبح المجموع الكلي للمهمة )ودرجتان عند ذكر السبب 
(  1و) ،  ( درجات عند ذكر الترابطات الحرة3المهمة الثانية: يمنح فيها التلميذ ) -

 ( درجة. 20، فيصبح المجموع الكلي للمهمة )درجة عند ذكر تعريف المفهوم
- ( المهمة  لدرجات  الكلي  المجموع  الثالثة:  علي  32المهمة  توزيعهم  تم  درجة   )

 المهام الفرعية حسب طبيعة المطلوب في كل منها.
الفرض  - تحديد  عند  درجتان  التلميذ  يمنح  الرابعة:  من   المهمة  الأول  الجزء  في 

درجات المهمة وخمسة  للمهمة  ،  الثاني  الجزء  في  مفردة  توزيعهم    لكل  يتم 
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الصفات  ذكر  عند  ودرجتان  المقصود،  المفهوم  تحديد  عند  درجة  كالتالي: 
المرتبطة غير  الصفات  ذكر  عند  ودرجتان  يصبح  المرتبطة،  عليه  وبناء   ،

 ( درجة.22المجموع الكلي للمهمة )
لكل   - واحدة  درجة  التلاميذ  يمنح  الخامسة:  يصبح    مفردةالمهمة  عليه  وبناء 

 ( درجات.6المجموع الكلي لدرجات المهمة )
 ( درجة. 122يكون إجمالي درجات الاختبار )وبالتالي   -

 التجربة الاستطلاعية للاختبار: ▪
( من  مكونة  مجموعة  علي  للاختبار  الاستطلاعية  التجربة  إجراء  من  30تم  تلميذًا   )

الإعدادى الأول  الصف  فصل    ،تلاميذ  في  مثلت  بن    4 /1والتى  حمزة  بمدرسة 
بالنسبة    ،عبدالمطلب  بالاختبار  الخاصة  والتعليمات  الأسئلة  للتحقق من وضوح  وذلك 

 وحساب الصدق والثبات وتحديد الزمن اللازم لأدائه كما يلى:  ،للتلاميذ 

 حساب صدق الاختبار: 
 تم حساب صدق الاختبار بالطرق الآتية:   

المحكمين(: • الظاهرى )طريقة صدق  الاختبار على مجموعة    حيث   الصدق  تم عرض 

الاختبار،   آرائهم حول صلاحية  المحكمين لأخذ  السادة  المحكمون على من  اتفق    وقد 
صلاحية مفردات الاختبار ومناسبتها، وذلك بعد حذف وتعديل صياغة بعض المفردات 

 وقد تم مراعاة تلك الملاحظات.
 الاتساق الداخلي ويشمل: •

   الاتساق الداخلي لمفردات الاختبار: -أ
حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجة المفردة فى كل مهمة والدرجة الكلية 

للمهمة التى تنتمي إليها المفردة، كما تم حساب الاتساق الداخلى بين درجة  
المفردة والدرجة الكلية للاختبار. والجدول الآتى يوضح معاملات صدق 

 مفردات الاختبار: 
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معامل الارتباط بين درجة المفردة فى كل مهمة والدرجة الكلية للمهمة التى  (1جدول )
 تنتمى إليها المفردة، وبين درجة المفردة والدرجة الكلية لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية  

مفردات   المهمة 
 الاختبار 

معامل الإرتباط  
 بالمهمة 

معامل الإرتباط  
 بالاختبار ككل 

مفردات  
 الاختبار 

معامل الإرتباط  
 بالمهمة 

معامل الإرتباط  
 بالاختبار ككل 

 التدريب الاستجوابي 

1 0.645 ** 0.535 ** 5 0.517 ** 0.505 ** 
2 0.554 ** 0.620 ** 6 0.685 ** 0.551 ** 
3 0.475 ** 0.446 * 7 0.602 ** 0.572 ** 
4 0.497 ** 0.437 *    

 الترابطات الحرة 

8 0.624 ** 0.594 ** 13 0.555 ** 0.502 ** 
9 0.532 ** 0.461 * 14 0.516 ** 0.556 ** 
10 0.722 ** 0.592 ** 15 0.578 ** 0.546 ** 
11 0.773 ** 0.621 ** 16 0.546 ** 0.413 * 
12 0.748 ** 0.666 ** 17 0.442 * 0.502 ** 

 أسلوب الامثلة 

18 0.516 ** 0.504 ** 23 0.505 ** 0.445 * 
19 0.578 ** 0.553 ** 24 0.440 * 0.446 * 
20 0.492 ** 0.488 ** 25 0.673 ** 0.469 * 
21 0.558 ** 0.609 ** 26 0.611 ** 0.511 ** 
22 0.722 ** 0.765 ** 27 0.541 ** 0.403 * 

 النموذج الاستقبالي 
28 0.581 ** 0.585 ** 31 0.635 ** 0.449 * 
29 0.731 ** 0.568 ** 32 0.806 ** 0.754 ** 
30 0.515 ** 0.560 **    

 القدرة علي التعميم 
33 0.443 * 0.392 * 36 0.623 ** 0.508 ** 
34 0.652 ** 0.455 * 37 0.545 ** 0.400 * 
35 0.518 ** 0.384 * 38 0.569 ** 0.434 * 

(،)** قيمة معاملل الارتبلاط داللة عنلد مسلتوي 0.05)* قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي   
 (30()ن =0.01

 الداخلى لمهمات الاختبار:  الاتساق-ب



 2025( 2ج) ابريل( 142عدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 944 

تم حساب صدق مهمات اختبار اكتساب المفاهيم العلمية عن طريق حساب معامل الارتباط بين 
درجةةةة كةةةةل مهمةةةةة والدرجةةةة الكليةةةةة للاختبةةةةار، وكةةةذلك بةةةةين مهمةةةةات الاختبةةةار وبعضةةةةها الةةةةبعض. 

 :والجدول الآتى يوضح معاملات صدق مهمات الاختبار
معامل الارتباط بين درجة كل مهمة والدرجة الكلية لاختبار اكتساب المفاهيم  (2جدول )

  ، وكذلك بين المهمات وبعضها البعضالعلمية
 المهمة       

 معامل 
 الارتباط 

التدريب  
 الاستجوابي 

الترابطات  
النموذج  أسلوب الامثلة  الحرة 

 الاستقبالي 
  علىالقدرة 

 الاختبار ككل  التعميم 

التدريب  
 الاستجوابي 

1 0.820** 0.782** 0.700** 0.615** 0.921** 

 **0.885 **0.708 **0.730 **0.662 1  الترابطات الحرة 
 **0.902 **0.660 **0.738 1   أسلوب الأمثلة 

النموذج 
 **0.871 **0.678 1    الاستقبالي 

  علىالقدرة 
 **0.769 1     التعميم 

 ( 30( )ن = 0.01قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي   *)* 
(، 0.05يتضةةح مةةن الجةةةدولين السةةابقين أن جميةةع معةةةاملات الإرتبةةاط دالةةة عنةةةد مسةةتوى دلالةةةة )

 ( مما يحقق الصدق التكوينى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية.0.01)
 الصدق التمييزى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية: •

الصدق         حساب  تم  العلمية؛  المفاهيم  اكتساب  لاختبار  التمييزية  القدرة  من  للتحقق 
درجات   أخد  تم  حيث  المجموعة    %27التمييزى،  فى  المستوى  مرتفعى  التلاميذ  من 

 ( تلميذاً 30الاستطلاعية  ودرجات  (  للمجموعة    27%،  المستوي  منخفضى  التلاميذ  من 
مان  اختبار  استخدام  وتم  اللابارامتري    -الاستطلاعية،   Test  Mann-Whitneyويتنى 

   .للتعرف علي دلالة الفروق بين هذه المتوسطات 
وقيمة   الحسابية  المتوسطات  بين  الفروق  نتائج  يوضح  جدول  يلي  بين    zوفيما 

 المجموعتين، وكانت النتائج على النحو الآتى: 
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 نتائج الصدق التمييزى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية  (3جدول )
 مستوى الدلالة  " Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة 

 100.00 12.50 8 مجموعة المستوى الميزانى المرتفع  
 دالة  3.361

 36.00 4.50 8 مجموعة المستوى الميزانى المنخفض 0.01عند مستوى 

المستويين   ( بين 0.01تضح من الجدول وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) قد او 
 التمييزى.  مما يشير إلى أن اختبار اكتساب المفاهيم العلمية على درجة عالية من الصدق

 حساب ثبات اختبار اكتساب المفاهيم العلمية: 
 تم حساب ثبات اختبار اكتساب المفاهيم العلمية من خلال:

 طريقة ألفا كرونباخ:  •

وذلك لكل مهمة   SPSS V.18حيث تم حساب معامل ألفا كرونباخ باستخدم برنامج   
هو   كما  ككل،  للاختبار  وكذلك  حده  على  العلمية  المفاهيم  اكتساب  اختبار  مهمات  من 

 موضح فى الجدول الآتى: 
 اكتساب المفاهيم العلمية  معامل ألفا كرونباخ لاختبار (4جدول )

التدريب   المهمة 
 الاستجوابي 

الترابطات  
 الحرة 

أسلوب  
 الامثلة 

النموذج 
 الاستقبالي 

القدرة علي 
 الاختبار ككل  التعميم 

 38 6 5 10 10 7 عدد المفردات 
 0.912 0.716 0.720 0.737 0.791 0.707 معامل ألفا كرونباخ 

 ( 30)ن = 
مهماته   من  مهمة  ولكل  ككل  للاختبار  الثبات  معامل  قيمة  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

 ( بين  الإختبار  0.912  –  0.707تراوحت  ثبات  على  يدل  مما  مرتفعة،  قيم  وجميعها  (؛ 
 وإمكانية الوثوق فى نتائجه. 

 طريقة إعادة تطبيق الاختبار:  •

تم تطبيق الاختبار على تلاميذ العينة الاستطلاعية، ثم إعادة تطبيقه على نفس حيث 
بين   لبيرسون  الارتباط  معامل  بحساب  الباحثة  قامت  ثم  اسبوعين،  زمنى  بفاصل  العينة 

وذلك لكل مهمة من مهمات الاختبار على حده    SPSS V.18التطبيقين باستخدام برنامج  
 الجدول الآتى: ب وكذلك للاختبار ككل، كما هو موضح 
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 الثبات بطريقة إعادة تطبيق الاختبار   (5جدول )

التدريب   المهمة 
 الاستجوابي 

الترابطات  
النموذج  أسلوب الامثلة  الحرة 

 الاستقبالي 
القدرة علي 

 الاختبار ككل  التعميم 

 **0.969 **0.829 **0.892 **0.949 **0.927 **0.876 معامل الإرتباط 

 (    30)ن =  (0.01قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي    *)*

يتضح من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط للاختبار ككل ولكل مهمة من مهماته دالة 
 ختبار وإمكانية الوثوق فى نتائجه. (، مما يدل على ثبات الا 0.01عند مستوى دلالة ) 

تم حساب الزمن اللازم لتطبيق اختبار اكتساب المفاهيم العلمية باسةتخدام   ختبار:حساب زمن الا
طريقةةةة الةةةزمن التتةةةابعى مةةةن خةةةلال حسةةةاب الةةةزمن الةةةذى يسةةةتغرقه كةةةل تلميةةةذ مةةةن تلاميةةةذ العينةةةة 

ثةةةم حسةةةاب المتوسةةةط الحسةةةابى للأزمنةةةة التةةةى  ،الاسةةةتطلاعية فةةةى الإجابةةةة عةةةن مفةةةردات الاختبةةةار
كمةةا وجةةد أن الةةزمن المناسةةب  ،( دقيقةةة50ووجةةد أن الةةزمن الةةلازم للاختبةةار ) ،اسةةتغرقها التلاميةةذ 

 دقيقة. 55( دقائق ليكون الزمن الكلى للاختبار 5ات )يملقراءة التعل

 (.وبعد التأكد من صدق وثبات الاختبار وحساب زمنه أصبح الاختبار في صورته النهائية ) 

 إجراءات تنفيذ تجربة البحث: تم تنفيذ تجربة البحث من خلال الإجراءات الاتية:

تم تطبيق البحث على مجموعتين من تلاميذ الصف الأول الإعدادى   :التصميم التجريبى للبحث
( تلميذاً بمدرسة حمزة بن  34التعليمية بمحافظة القليوبية، إحداهما تجريبية وعددها )  بإدارة بنها 

( تلميذاً بمدرسة 30عبد المطلب ودرست وفق المحطات التعليمية، والآخرى ضابطة وعددها )
 . تبعةزيد بن حارثة ودرست وفق الطريقة الم

: وقد تم تطبيق اختبار اكتساب المفاهيم العلمية قبليًا على تلاميذ  التطبيق القبلى لأداة البحث 
العلمية   المفاهيم  للتأكد من تكافؤهما وتحديد مستوي  المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، 

 لديهم فيما يلى: 

 

(( ملحق )اختبار اكتساب المفاهيم العلمية في صورته النهائية.  4 ) 
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المستوى الثقافى والاقتصادى: حيث إن مجموعتى الدراسة مأخوذتان من مدرستين فى  -أ
التعليمية   بنها  بإدارة  واحدة  اجتماعية  يمثل مؤشراً على   –بيئة  القليوبية؛ مما  محافظة 

تقارب المستوى الثقافى والاقتصادى، والإجتماعى، ومن ثم يمكن اعتبار أن المجموعتين  
 متكافئتين فى هذا المتغير.

مستوى المفاهيم العلمية لدى التلاميذ: للتأكد من تكافؤ مجموعتى الدراسة فى المفاهيم   -ب 
درجات تلاميذ المجموعتين   ات العلمية؛ تم حساب قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسط

التجريبية والضابطة فى التطبيق القبلى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل 
 مهمة من مهماته. وذلك وفق الجدول التالى:

درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية   ات"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسط (6جدول )
والضابطة فى التطبيق القبلى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل مهمة من 

 مهماته 

الدرجة   المهمة 
المتوسط   المجموعة  العظمى

 الحسابى
الانحراف  
 المعيارى 

قيمة "ت"  
 المحسوبة 

الدلالة  
(0.05 ) 

α 
Sig 

 42 التدريب الاستجوابي 
 2.21 5.94 التجريبية 

 0.149 غير دالة 1.462
 2.67 6.83 الضابطة 

 20 الترابطات الحرة 
 1.42 3.41 التجريبية 

 0.512 غير دالة 0.660
 2.05 3.70 الضابطة 

 32 أسلوب الامثلة 
 3.23 5.91 التجريبية 

 0.763 غير دالة 0.303
 3.93 6.18 الضابطة 

 22 النموذج الاستقبالي 
 1.33 2.85 التجريبية 

 0.430 غير دالة 0.795
 1.87 2.53 الضابطة 

 6 التعميم  علىالقدرة 
 1.33 1.62 التجريبية 

 0.375 غير دالة 0.893
 1.18 1.90 الضابطة 

 122 الاختبار ككل 
 7.15 20.71 التجريبية 

 0.484 غير دالة 0.704
 8.52 22.08 الضابطة 

 ( 62( عند درجات حرية )30=   2، ن34=  1)ن

(؛ مما  0.05يتضح من الجدول السابق أن قيمة " ت " غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
 يدل على تكافؤ المجموعتين فى مستوى المفاهيم العلمية؛ وذلك قبل تنفيذ تجربة البحث.
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البحث: ▪ لمجموعتى  لمجموعتى   التدريس  وتركيبها"  المادة   " المختارة  الوحدة  تدريس  تم 
بمعدل فترتين    2023  /  2022الأول للعام الدراسي    يالبحث بداية من الفصل الدراس

بتدريس   الباحثة  قامت  الوزارة، حيث  فى خطة  الواردة  الفترات  عدد  نفس  وهو  أسبوعيًا 
معلمة  قامت  بينما  التجريبية،  المجموعة  لتلاميذ  التعليمية  المحطات  باستخدام  الوحدة 

 الفصل بتدريس نفس الوحدة بالطريقة المتبعة لتلاميذ المجموعة الضابطة.  
بعد الانتهاء من تدريس الوحدة تم تطبيق اختبار اكتساب لأداة البحث:    البعديالتطبيق   ▪

المفاهيم العلمية على تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية وتم رصد النتائج  
 تمهيدًا لمعالجتها إحصائيًا. 

 نتائج البحث: 
 عرض النتائج وتحليلها ومناقشتها وتفسيرها:

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول: -1  
والةةةذى يةةةنص علةةةى أنةةةه "توجةةةد فةةةروق ذات دلالةةةة  بحةةةث لاختبةةةار صةةةحة الفةةةرض الأول لل       

( بةين متوسةطات درجةات تلاميةذ المجمةوعتين التجريبيةة α ≤ 0.01إحصائية عند مستوى دلالةة )
والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل مهمةة علةى حةده، 
لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية" تم حساب قيمة " ت " لدلالةة الفةروق بةين متوسةطات درجةات 
تلاميةةذ المجمةةوعتين التجريبيةةة والضةةابطة فةةى التطبيةةق البعةةدى لاختبةةار اكتسةةاب المفةةاهيم العلميةةة 
ككةةل وفةةى كةةل مهمةةة علةةى حةةده، ولقيةةاس حجةةم تةةأثير المعالجةةة التجريبيةةة فةةى اكتسةةاب المفةةاهيم 

 (، والجدول الآتى يوضح ذلك:2ηالعلمية تم حساب حجم التأثير )
"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين   (7جدول )

التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل 
 مهمة على حده"، وكذلك حجم التأثير 

الدرجة   المهمة 
المتوسط   المجموعة  العظمى

 الحسابى
الانحراف  
مستوى  قيمة "ت"   المعيارى 

 Ƞ2حجم التأثير  الدلالة 

 42 التدريب الاستجوابي 
 4.90 34.03 التجريبية 

15.665 0.01 0.798 
 5.38 13.90 الضابطة 

 20 الترابطات الحرة 
 2.79 16.29 التجريبية 

8.231 0.01 0.522 
 4.43 8.77 الضابطة 
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 32 أسلوب الامثلة 
 3.69 26.37 التجريبية 

10.997 0.01 0.661 
 6.67 11.78 الضابطة 

 22 النموذج الاستقبالي 
 2.28 18.65 التجريبية 

21.414 0.01 0.881 
 2.98 4.53 الضابطة 

 6 القدرة علي التعميم 
 0.89 5.41 التجريبية 

5.670 0.01 0.341 
 1.56 3.63 الضابطة 

 122 الاختبار ككل 
 8.53 101.31 التجريبية 

19.504 0.01 0.860 
 15.02 42.62 الضابطة 

 ( 62عند درجات حرية ) (30=  2، المجموعة الضابطة ن34=   1)المجموعة التجريبية ن
 يتضح من الجدول السابق:

( بةين متوسةةطات درجةات تلاميةةذ 0.01وجةود فةروق ذات دلالةةة إحصةائية عنةد مسةةتوى دلالةة ) -
المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعةدى لاختبةار اكتسةاب المفةاهيم العلميةة ككةل 
وفى كل مهمة علةى حةده، لصةالح تلاميةذ المجموعةة التجريبيةة، وهةذا يشةير إلةى قبةول الفةرض 

 الأول من فروض البحث.
( علةةى اكتسةةاب المفةةاهيم العلميةةة ككةةل وفةةى كةةل مهمةةة 2ηحجةةم تةةأثير المحطةةات التعليميةةة ) -

(، وهةي قةيم كبيةرة ومناسةبة، وتةدل علةى أن نسةبة 0.881  –  0.522على حده تراوحت بين )
التباين بين تأثير المحطات التعليمية على المجموعة التجريبيةة والطريقةة المتبعةة فةى التةدريس 
علةةى المجموعةةة الضةةابطة فةةى المفةةاهيم العلميةةة ككةةل وفةةى كةةل مهمةةة علةةى حةةده يتةةراوح بةةين 

(52.2  %- 88.1 .)% 
 ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثانى: عرض-2  

والةةةذى يةةةنص علةةةى أنةةةه "توجةةةد فةةةروق ذات دلالةةةة  بحةةةث لاختبةةةار صةةةحة الفةةةرض الثةةةانى لل       
( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى α ≤ 0.01إحصائية عند مستوى دلالة )

التطبيقةةةين القبلةةةى والبعةةةدى لاختبةةةار اكتسةةةاب المفةةةاهيم العلميةةةة ككةةةل وفةةةى كةةةل مهمةةةة علةةةى حةةةده، 
درجةةات تلاميةةذ  ات لصةةالح التطبيةةق البعةةدى" تةةم حسةةاب قيمةةة " ت " لدلالةةة الفةةروق بةةين متوسةةط

المفةةاهيم العلميةةة ككةةل وفةةى اكتسةةاب المجموعةةة التجريبيةةة فةةى التطبيقةةين القبلةةى والبعةةدى لاختبةةار 
كل مهمة على حده، ولقياس حجم تأثير المعالجة التجريبية فى المفاهيم العلمية تم حسةاب حجةم 

 (، والجدول الآتى يوضح ذلك:2ηالتأثير )
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"قيمة " ت " لدلالة الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية   (8)جدول 
فى التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفى كل مهمة على  

 حده "، وكذلك حجم التأثير

الدرجة   المهمة 
المتوسط   التطبيق  العظمى

 الحسابى
الانحراف  
مستوى  قيمة "ت"   المعيارى 

 Ƞ2حجم التأثير  الدلالة 

 42 التدريب الاستجوابي 
 2.21 5.94 القبلى

29.277 0.01 0.963 
 4.90 34.03 البعدى

 20 الترابطات الحرة 
 1.42 3.41 القبلى

22.508 0.01 0.939 
 2.79 16.29 البعدى

 32 أسلوب الامثلة 
 3.23 5.91 القبلى

22.819 0.01 0.940 
 3.69 26.37 البعدى

 22 النموذج الاستقبالي 
 1.33 2.85 القبلى

30.265 0.01 0.965 
 2.28 18.65 البعدى

 6 القدرة علي التعميم 
 1.33 1.62 القبلى

15.238 0.01 0.876 
 0.89 5.41 البعدى

 122 الاختبار ككل 
 7.15 20.71 القبلى

41.838 0.01 0.981 
 8.53 101.31 البعدى

 (33عند درجات حرية ) (34)المجموعة التجريبية ن =  
 يتضح من الجدول السابق:

( بةين متوسةةطات درجةات تلاميةةذ 0.01وجةود فةروق ذات دلالةةة إحصةائية عنةد مسةةتوى دلالةة ) -
المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار اكتساب المفاهيم العلمية ككل وفةى 
كةةةل مهمةةةة علةةةى حةةةده، لصةةةالح التطبيةةةق البعةةةدى، وهةةةذا يشةةةير إلةةةى قبةةةول الفةةةرض الثةةةانى مةةةن 

 فروض البحث.
( علةةى المفةةاهيم العلميةةة ككةةل وفةةى كةةل مهمةةة علةةى حةةده 2ηحجةةم تةةأثير المحطةةات التعليميةةة ) -

(، وهةةي قةةةيم كبيةةةرة ومناسةةبة، وتةةةدل علةةى أن نسةةةبة التبةةةاين 0.981 – 0.876تراوحةةت بةةةين )
المفةاهيم العلميةة ككةل وفةى  اكتسةاب لتةأثير المحطةات التعليميةة علةى المجموعةة التجريبيةة فةى 

 %(. 98.1 -%  87.6كل مهمة على حده يتراوح بين )
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( ودراسةةةة  Ismail, 2020نتةةةائج الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع دراسةةةة إسةةةماعيل )ال تلةةةك وقةةةد اتفقةةةت  -
 .(2022خضير )

 ويمكن تفسير تلك النتائج كالآتي:
إن المحطةةةات التعليميةةةة مةةةن الاسةةةتراتيجيات التدريسةةةية التةةةي تقةةةوم علةةةى إيجابيةةةة المةةةتعلم  -

ونشةاطه فةةي العمليةةة التعليميةةة، حيةةث تتةةيح للتلميةةذ ممارسةةة العديةةد مةةن الأنشةةطة والمةةرور 
بالعديةةةد مةةةن المواقةةةف التعليميةةةة مسةةةتخدمًا مختلةةةةف الحةةةواس، وهةةةو مةةةا يتطلبةةةه اكتسةةةةاب 
ا فةةي المراحةةل المبكةةرة حيةةث يةةتم اكتسةةاب المفةةاهيم العلميةةة مةةن  المفةةاهيم العلميةةة خصوصةةً
خةةلال التفاعةةل مةةع الخبةةرات المباشةةرة مسةةتخدمًا الحةةواس ممةةا يسةةاعد علةةى تكةةوين صةةورة 

 ذهنية للمفاهيم العلمية.
ممةا يسةاعد علةى التوصةل  ،الأنشةطة بنفسةه أن المحطات التعليمية تسمح للمتعلم بةإجراء -

إلى المفاهيم الجديدة والربط بينها وبين المفاهيم السابقة وإدراك العلاقات بينهةا، ففةي كةل 
محطة من المحطات المستخدمة يقوم المةتعلم بالتفاعةل مةع الخبةرات الحسةية فتةتم عمليةة 
الإدراك الحسةةى وهةةى العمليةةة الأولةةى لاكتسةةاب المفةةاهيم، كمةةا يعةةرض عليةةه العديةةد مةةن 
الأمثلةةةة الإيجابيةةةة والسةةةلبية والخصةةةائص المميةةةزة للمفةةةاهيم العلميةةةة فتةةةتم عمليةةةة الموازنةةةة 

وهةةذا بةةدوره  ،مةةن مفةةاهيم سةةابقة فةةي البنيةةة المعرفيةةة هوالمقارنةةة بةةين مةةا يكتسةةبه ومةةا لديةة
 يساهم في اكتساب المفاهيم العلمية.

 ،الفةةروق الفرديةةة بةةين المتعلمةةينو  مختلةةف أنمةةاط الةةتعلم أن المحطةةات التعليميةةة قةةد راعةةت  -
 ،حيث أنها قدمت المادة العلمية بأكثر من طريقة تناسةب مةا بةين التلاميةذ مةن اختلافةات 

 مما أدى إلى اكتساب المفاهيم العلمية بصورة جيدة.
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